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Etapa veche a metodicilor istorice

ETAPA VECHE A METODICILOR ISTORICE
(de la inceputuri pana la 1948)

prof. Iulia COSTAN
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Cercetarile didactice au constatat ca pana la sfarsitul secolului al XIX-
lea nu s-au elaborat metodici de predare a limbii si literaturii romane, deoa-
rece aceste discipline nu existau. Asadar preocupadrile din epoca s-au indrep-
tat mai intai spre constituirea acestor discipline si introducerea lor in scoli ca
discipline de Invatimant. Acest proces a durat aproximativ 50 de ani, de la
aparitia lucrarii lui I.H. Radulescu, Povatuitor al tinerimii citre adevar si
dreapta citire, tiparitd la Buda in 1826, pana la decizia lui Titu Maiorescu
din 1874, prin care limba romana ocupa locul privilegiat de limba de preda-
re 1n scoli romanesti, ,,ca obiect propriu de cea dintai insemnatate”. De pe
pozitia sa de ministru, T. Maiorescu este susfinut si de alti carturari ai vre-
mii, cum ar fi Al. Odobescu si G.C. Frollo. Trebuie sa addugam ca si mo-
narhii perioadei, in special Carol I, si-au adus aportul la infaptuirea acestor
deziderate.

Dupa aceasta perioada, pana la inceputul sec. al XX-lea, am putea
aminti si alte nume care s-au implicat 1n actiuni de inlocuire a cartilor bise-
ricesti cu manuale, a realizarii primelor programe scolare, inexistente pana
la 1888 si anume: Al. Odobescu, 1. Slavici, Al. Vlahuta. Preocuparile pentru
limba romana au condus spre aparitia primelor gramatici ale lui T. Cipariu si
H. Tiktin care au avut o importanta didactica deosebita in epoca.

Dupa asezarea oarecum a disciplinelor limba si literatura romana, pe
la Tnceputul secolului al XX-lea, incep sa se scrie primele metodici numite
indreptatoriu, povatuitoriu, conducator, indrumator sau dascal. Apari-
tia lor tardiva s-a datorat si evenimentelor istorice (cele doud razboaie mon-
diale).

Prima lucrare de didactica istorica destinatd invatamantului secun-
dar, apartine lui Paul I. Papadopol si a fost elaborata in anul 1925. Ea este
structurata din perspectiva reformei scolare din 1896 care stipula ca limba si
literatura romana sa fie predatd pe patru mari directii: lectura, gramatica,
compunerea si notiuni de stilistica. O alta lucrare conceputa din perspecti-
va aceleasi structuri apartine lui Florea Ilioasa din 1939. Aceste lucrari sunt
primele didactici ale limbii si literaturii roméane.

Succesele celor doi, dar mai ales al lui Papadopol, au trasat linii de

7




Tulia Costan

evolutie in didactica limbii roméane, constituind repere de continuitate §i in
didacticile ulterioare. Cei doi specialisti au evidengiat in lucrarile lor o suc-
cesiune de aspecte ce privesc procesul de invatdmant actual.

Referitor la scopul invatarii limbii romane, abordat in primul capitol al
lucrarii, Papadopol considera ca elevii nu trebuie sa aibd numai cunostinte
despre vocabular si formele limbii, despre operele de seama ale literaturii
nationale, ci sd dobandeasca si o trdire sufleteascd care sa conduca spre
»dezvoltarea personalitatii lor”. Ca scop esential al studierii limbii romane,
considera ,,vorbirea §i scrierea corectd”. De asemenea, pune accent pe ,,ju-
decata, simtirea elevilor, ordine si masurd in cugetare, ordine i masura in
vorbire”.

Florea Ilioasa sustine aceleasi idei ca ale lui Papadopol, insistand si pe
necesitatea formarii gustului pentru lectura la elevi, considerand cd de aici
descind toate celelalte capacitati: ,,sa-si exprime corect si frumos gandurile;
0 precisa cunoastere a vocabularului si a constructiilor originale”.

Despre predarea vocabularului, Papadopol considera cd trebuie trans-
mis concomitent cu morfologia. De asemenea, el sustine ca vocabularul se
poate Tnsusi spontan ,,intdmplator” nu prin invatarea cuvintelor in ,lectiuni
speciale”.

Programele analitice dezvaluie o activitate minutioasd a lui Papado-
pol in ceea ce priveste continuturile despre autorii studiati, tipuri de lecturi
repartizate pe cicluri (gimnaziu, liceu). Cei doi specialisti polemizeaza, dar
ideile lor sunt importante pentru profesorul care va tine seama ,,de toate
conditiile speciale in care isi desfasoara lectiile”.

Competentele vizate prin studierea limbii roméne sunt corelate cu
scopurile speciale ale celor patru directii (lectura, gramatica, compunerea si
stilistica) si sunt importante pentru ca releveaza caracterul integrat al acesto-
ra. In acest sens, Ilioasa sustine ci ,.exercitiile de vorbire dezvolti la elev
deprinderea de a-si exprima clar, logic gandurile, simtirile sale, la care se
mai adauga si competentele vizate prin studiul gramaticii”, adica ,,spiritul de
observatie a fenomenelor lingvistice”.

Lectura, ca proces oral, a fost o altd preocupare a celor doi specia-
listi. Papadopol numeste acest aspect simplu ,,exercitii de citire” si face o
clasificare a modurilor de lectura. El ofera si o strategie a lecturii in functie
de profesor, clasa si elevi, stabilind un principiu ce trebuie urmat in realiza-
rea lecturii. Foarte important este aspectul profesorului de limba roméana ca-
ruia ii stabileste un profil pedagogic astfel: ,,e obligat sa fie mai activ, mai
universal si mai enciclopedic decat altii”. El trebuie sa fie un ,,lector just”
care s-ar putea forma in timpul orelor de studiu in facultati. Florea Ilioasa
pune accent pe o buna stapanire a cunostintelor de specialitate din toate dis-
ciplinele filologice si, la fel ca si Papadopol, mentioneaza ca profesorul de
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romana trebuie sa trezeascd gustul elevilor pentru studiu si lectura.

Referitor la manualul de limba romana, Papadopol stabileste doua
parti ale acestuia i abordeaza patru probleme: calitatea manualului de ro-
mana (vazut ca manual de cultura si civilizatie), caracterul integrator al pre-
darii, caracterul transdisciplinar al predarii si selectarea continuturilor. Flo-
rea Ilioasa sustine pufine opinii in legatura cu manualul, addugand si criteri-
ul calitatii materiale a manualului, estetismul si durabilitatea.

Predarea lectiilor, dupa Papadopol, tine de structura duala a lor in:
Jliterare si stiintifice”. In realizarea lectiilor, Papadopol propune o analizi
de suprafata si una de adancime, fiind de parere ca, pentru a cultiva in ran-
dul elevilor gustul pentru lectura, trebuie realizata nuantat si, intotdeauna, de
profunzime. Florea Ilioasa ordoneaza si el lecturile dupa anumite criterii,
prima fiind ,,evolutia sufleteascd a elevului” urmata de ,,corelatia limbii ro-
mane cu alte materii” §i ,,organizarea pe cicluri a liceului”.

Lectura particulara completeazd materialul insuficient din manual,
afirmd ambii specialisti, aratand importanta acestui aspect in pregatirea ele-
vilor. Placerea pentru lecturd va conduce spre idealul pe care il subliniaza
Papadopol — de a avea o biblioteca personald la terminarea liceului. De
asemenea, elevul trebuie sa aiba toate deprinderile necesare lucrului cu car-
tea, pentru a putea face o lectura de studiu prin luarea de ,,note dupa cele ci-
tite”.

Activitatile culturale in care elevul poate sd-si etaleze, sa-si valorifi-
ce tot ce a dobandit prin lecturd, sunt un alt punct atins de cei doi cerceta-
tori. Ei folosesc termenul de strajerie ce desemneaza ,,colaborarea uneia
sau a mai multor clase, in scopul de a se pregéati pentru sezatori, sau pentru
solemnitati, recitari de poezii, piese de teatru, discursuri ocazionale, mai ales
in scoala secundara”.

Referitor la lecturile nonliterare, stiintifice, prezente in manualul de
limba romana, Papadopol afirma ca este foarte necesar ca elevii ,,sa prelu-
creze cateva capitole pe an din alte materii” care-1 vor ajuta sa-si formeze o
cultura generala si sda realizeze o legaturd cu celelalte discipline
(transdisciplinaritatea).

Exercitiile de vorbire sunt prelucrate de Papadopol dupa Metodolo-
gia lui Collard (analize literare, naratiuni, descriptiuni, controlul lecturilor
fragment de lectura, controlul exprimarii elevilor si exercitii de memoriza-
re). Importante sunt nsa disertatiile, prezentari libere dupa un plan schitat
anterior, si comentarea lui (evaluarea) de catre profesor si restul clasei.

Exercitiile de scriere au un caracter sincretic si polifunctional, apre-
ciaza Papadopol. El gaseste mai multe tipuri de exercitii de scriere, clasifi-
cate astfel: exercitii de reproducere exactd, de reproducere libera, de sinteza,
de analiza, de prelucrare, compozitii si incercari literare. Papadopol face o
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clasificare a tipurilor de exercitii, prin care se consolideaza cunostintele
predate, astfel: ,,ateoretice, pufin teoretice si teoretice” despre care atrage
atentia ca totalul lor trebuie sd formeze un sistem unitar, precis si statornic.

Predarea ortografiei este strans legata de cea a punctuatiei cu apli-
catie in ,,exercitiile de exteriorizare in scris”. Papadopol face referiri la con-
tributia factorilor senzoriali (vizuali, auditivi, articulativi), la calitatea scri-
sului, pundnd accent pe posibilitatea invatarii intuitive a ortografiei si punc-
tuatiei. Florea Ilioasa nu abordeaza predarea ortografiei din punct de vedere
teoretic, ci o subsumeaza predarii compunerilor, unde sunt incadrate si dic-
tarile.

Problema stilului este considerata de catre Papadopol destul de com-
plicata, gasind doua aspecte esentiale ale acestui concept: caracterul de uni-
citate, care individualizeaza, si relevarea acestuia, atat in vorbire, cat si in
operele literare. Papadopol gaseste cateva tipuri de stil: ,,prozaic, poetic, re-
toric, familiar, oficial-comercial”.

Despre predarea literaturii, Papadopol afirma ca este in stransa lega-
turd si chiar in continuarea stilisticii, realizand si finalitati care conduc spre
educarea valorilor si atitudinilor. Florea Ilioasa abandoneaza teoria aplicatii-
lor practice la unele opere literare, deoarece in orele de literaturd considera
ca se formeaza tipuri de educatie: intelectuald, moralad si estetica. Cei doi
specialisti apreciazd, pe bund dreptate, ca predarea limbii roméne va reusi sa
faca din elevi ,,buni cunoscatori ai limbii, vorbite si scrise, si ai literaturii
noastre, dar, mai ales, buni romani, luminati patrioti” accentuand pentru
prima data rolul major al disciplinei in educatia patriotica a elevilor.

Un alt aspect avut in vedere de ambii cercetatori a fost analiza litera-
ra care se refera la ,,opere scurte, mai ales, poezii”. Demersul analitic pro-
pune parcurgerea unor pasi: ,,rezumatul operei, cadrul, idei §i sentimente
principale, idei si sentimente secundare — toate acestea se refera la ,,fond”.
Referitor la ,.forma”: ,limba potrivita ca vocabular, ca morfologie si sintaxa
a stilului”. Lucrarile prezentate in clasd de catre elevi, vor trece printr-un
exercitiu de critica, mai bine zis, de evaluare, in care cativa elevi fac o re-
cenzie lucrarii, semnaland calitatile si lipsurile cu privire la fond si forma.
Incheierea ramane sa o faca profesorul, care insistd mai mult asupra partilor
bune ale lucrarii.

Formarea notiunilor este surprinsa de Papadopol in formula didacti-
ca: ,,cum se vor da definitiile?”. El considera ca doar strategia inductiva este
cea mai bund, cea deductiva fiind nepedagogica.

Predarea istoriei literare este consideratd de Papadopol o activitate
arida si, prin excelenta, teoretica, fapt ce poate conduce uneori la respinge-
rea din partea elevilor. De aceea, el propune ca istoria literara sa fie predata
concomitent cu textele literare, iar informatiile bibliografice sa fie limitate,
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ca efectul educational sa fie atins.

Despre predarea gramaticii, Papadopol afirmd ca este importanta
numai in masura in care ea sustine scopurile disciplinei. Delimiteaza astfel
doua tipuri de predare a gramaticii: de catre filogramatici, care fac stiinfa
gramaticii cu terminologia specificd — numitd invatare sistematica — si de ca-
tre filoliterati, care apeleaza la gramatica numai in masura in care un anumit
aspect o cere — numita Invatare ocazionald. Florea Ilioasa prefera sa ofere
proiectele unor lectii practice de gramatica, fara a discuta si implicatiile teo-
retice.

Ambii specialisti gasesc ca o altd componenta a predarii limbii si lite-
raturii roméane si predarea gramaticii istorice si a compozitiilor. in opinia
lui Papadopol compozitiile vizeaza atingerea mai multor scopuri si sunt cla-
sificate dupa stil si dupa abordarea metodica.

In ceea ce priveste principiile pedagogice, Papadopol nu utilizeazi
termenul, dar explicd intr-o manierd proprie, incat regasim cu usurind In
explicatiile date, principiile didacticii moderne, cum ar fi: al intuitiei, al con-
tinuitatii, al temeiniciei cunostintelor, al accesibilitatii.

Proiectarea didactica i-a preocupat pe cei doi cercetatori, formuland
criterii de ordonare a desfasurarii lectiei de limba romana. Ilioasa este pri-
mul didactician care proiecteaza schema unui plan de lectie la limba
romana.

In legiturd cu evaluarea (cercetarea), Papadopol recomandi metode
valoroase de corectare, criticandu-le pe cele fara eficienta. Florea Ilioasa tra-
teazd fragmentar evaluarea pentru care foloseste termenul de ,,cercetare”.
Astfel, referindu-se la evaluator, acestia trebuie sa corecteze de trei ori pe
an, acasa, lucrarile scrise ale tuturor elevilor si apoi sd discute Tmpreund cu
acestia rezultatele evaluarii.

Lucrarile celor doi didacticieni mai contin si alte aspecte, cum ar fi:
managementul clasei, curente pedagogice din epoca, material didactic
auxiliar, surse bibliografice ale lucrarilor si terminologie stiintifica ce
completeaza tabloul complex, laborios al preocuparilor celor doi cercetatori,
carora le datoram si noi multe, deoarece regasim numeroase observatii si as-
pecte, cercetate de ei, si In structurile didactice de astazi.

Fara pretentia de a fi epuizat problema, consider ca cele doud lucrari,
cu toate ca sunt atat de departe localizate in timp, au constituit un reper im-
portant pentru toatd dezvoltarea ulterioara a didacticii limbii si literaturii
romane.
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FETELE DEMISTIFICARII
(D

prof. Marius TEPES
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Intr-un moment in care interesul romancierilor se indrepta preponde-
rent catre mediul industrial sau, din ratiuni compensatorii, catre cel taranesc,
Constantin Toiu realizeaza in Galeria cu vita salbatica (1976) o interesanta
restituire a mediului artistic al anilor *50. Perioada la care se face referire es-
te relativ restransa (1957-1958), dar conturarea personajelor presupune si o
reconstituire a trecutului lor recent sau indepartat, mai ales ca avem de a fa-
ce cu intelectuali care isi propun sa inteleagad nu doar vremurile in care tra-
iesc, ci s1 mecanismele insidioase care le-au generat.

Destinul lui Chiril Merisor, redactor la o editura bucuresteana, urmea-
za linia sinuoasa a evolutiei tragice a intelectualilor siliti sa facd fatd valului
represiv al primei varste a comunismului autohton: excluderea din partid,
teama, imprudenta, anchetarea si condamnarea. Fiu al unui medic de inchi-
soare, dupa moartea cdruia fusese crescut de un muncitor ilegalist, Chiril in-
tra in partid de tanar, dar este exclus in 1950 cu ocazia unei verificari deter-
minate de faptul ca luase apararea unei colege acuzate pe nedrept.

Existenta protagonistului este decisiv influentatd de faptul ca isi uita
jurnalul 1n cabina de proba a unui magazin. Fapt previzibil, jurnalul ajunge
in mana Securitatii, Chiril primeste o citatie si se prezinta la ancheta, iar
obiectul compromitator devine proba in procesul politic prin care trece auto-
rul lui. Victimd a unei lumi pe cale de rinocerizare, protagonistul alege in
cele din urma solutia extrema a sinuciderii. Asa cum observa criticul Nico-
lae Manolescu, putem vorbi de o anticipare in fictiune a mortii in inchisoare
a inginerului Gh. Ursu, personaj cat se poate de real, ca si jurnalul lui intim
care a fost cauza arestarii, si nu inainte de 1964, in epoca Dej, ci in plin
ceausism, doud decenii mai tarziu! !

Gestul tragic al lui Chiril nu trebuie inteles ca o renuntare, iar mesajul
lasat pe un pachet de tigari (Indestructibil) marturiseste convingerea ca omul
nu poate fi infrint tocmai pentru ca intelege ceea ce 1 se Intdmpld. Sub ra-
port etic, abdicarea este ilustratd in roman de Puiu Cavadia, scriitor rafinat

! Nicolae Manolescu, Istoria criticd a literaturii romdne, Editura Paralela 45, Pitesti, 2008,
p-1185
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care cunoaste succesul gratie oportunismului de care da dovada in relatia cu
autoritatile.

Episodul excluderii lui Chiril din partid surprinde atent modul in care
mimarea bunavointei, Indoctrinarea agresiva si masurile radicale erau amal-
gamate intr-un perfid efort de identificare a potentialilor dugmani ai noii or-
dini social-politice. Simtind lipsa eficientei oricarui demers persuasiv, acti-
vistii ard etapele unei sedinte clasice de demascare si trec la recuperarea su-
citului prin clarificare doctrinara: Ce este comunismul? [...] Comunismul — il
ajuta binevoitor Merfu — este puterea sovietelor plus electrificarea! — asa ne
invatd Lenin.” Raspunsul lui Chiril are darul de a dinamita viziunea simplis-
td a cozilor de topor care-l alfabetizau intr-ale comunismului: Desigur, desi-
gur — spuse cel intrebat, trezindu-se ca dintr-un vis §i incercand sa reintre
in realitate. Dar eu cred ca el... comunismul... mai este... si omul... in intre-
gime scapat de orice servitufi §i chiar si de obsesia chinuitoare a propriei
sale libertati...”

Tema crizei, recurenta in romanele obsedantului deceniu, este dublata
in romanul lui Toiu de tema vinovatiei, iar abuzurile politice nu mai sunt
scuzate prin invocarea derapajelor ocazionale. Mai mult chiar, mecanismul
generdrii vinovdtiei in societdtile de tip totalitar este atent investigat la un
moment dat de anticarul Harry Brummer, termenul de comparatie
constituindu-1 modelul democratic de justitie: Baza democratiei este sau de-
curge din prezumtia de nevinovdtie, tipica societatilor evoluate [...] Si in-
vers, catastrofala pentru om, pentru culturd, politica, societate, ce vrei, este
cealalta pozitie posibila [...] numita prezumtia de vinovdtie, tipica autocra-
tiei neincrezatoare, in care prima reactie e de suspiciune. |[...] Pacatul ori-
ginar devenit politica de stat.”

Politicul tuteleaza destinele personajelor, insd clamarea obsesiva a ca-
utarii adevarului din romanele lui Buzura este bine temperatd prin notabile
performante la nivelul constructiei. Conservarea adevarului individual 1n li-
mitele procustiene ale unei singure voci este inlocuitd de adoptarea unui
punct de vedere fluctuant, dand nastere unei confesiuni-puzzle, care restituie
imaginea epocii in datele ei esentiale. Desigur, nu ne putem astepta la dez-
valuiri cutremuratoare menite sa confere textului valoare documentara, auto-
rul alegand replierea strategica in spatiul confortabil al adevarului spus pe
jumadtate. Bundoara, Securitatea nu este infafisata ca un mecanism al propa-
garii terorii prin violenta fizica extrema, ci intr-o ipostaza cosmetizata, ma-

% Constantin Toiu, Galeria cu vitd salbaticd, editia a II-a, Editura Eminescu, Bucuresti,
1979, p.123

? Ibidem, p.123

* Ibidem, p.140
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iorul Roadevin, cel care il interogheaza pe Chiril, prezentandu-se ca o fiinta
dubitativa, si nu ca un brutal instument al represiunii. E limpede ca printre
securisti au existat destui indivizi instruiti, rafinati, capabili sd transforme o
anchetd Intr-un discurs cu veleitati de prelegere, dar, in mod sigur, acestia
nu au fost o categorie exponentiald, in masurd sa ilustreze mecanismele de
functionare ale unui intreg aparat represiv. De altfel, aspectul artificial al si-
tuatiei este semnalat si analizat de Ruxandra Cesereanu in lucrarea Gulagul
in constiinta romdneascd, explicatia selectiei operate de romancier fiind
aceea ca autorul a avut in vedere doar categoria securistului serafic, selec-
tat dintre intelectuali.”

Palierele temporale prezente in roman sunt complementare, astfel ca
prezentul povestirii este Intregit de dialogul cu un trecut inca insuficient
asimilat (excluderea lui Chiril din partid avusese loc in 1950) si cu un viitor
artificial prin simularea revenirii la normalitate. In final, simbolic, ploaia pu-
rifica aerul de tot praful acumulat in trecut, iar mesajul optimist delimiteaza
actualitatea de excesele unui moment revolut, valorizdnd-o corespunzitor.

> Ruxandra Cesereanu, Gulagul in constiinfa romdneascd, editia a 1l-a, Editura Polirom,
Tasi, 2005, p.309
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DEVELOPING A PASSION FOR READING

prof. Claudia JINARU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. Causes of failure to love reading

Several causes may lead to failure to develop a love for reading
independently. If teachers are aware of them and try to eliminate them, their
efforts may be rewarded in time by students’ interest in text and proficiency
in reading. Among the elements that prevent passion for reading we should
mention the unavailability of appropriate reading materials, insufficient
time to read extensively because of school demands, and lack of motivation
to read.

Teaching students to read in an environment that is relaxed, non-
judgmental and encourages students’ autonomy, by allowing them to choose
what they want to read will stimulate motivation and help them learn to
consider reading an attractive, satisfying activity. Motivation can become
even stronger if students become members of a community of readers who
share the pleasures of reading, motivate one another by example and interact
in discussing texts. If these principles are considered, classroom activities
are likely to contribute both to the development of independent reading and
language learning.

2. Factors that influence learning comprehension skills

Good readers use diverse comprehension strategies (e.g., prediction,
questioning, seeking clarification, relating to background knowledge,
constructing mental images, and summarizing). One of the reasons why
successful teaching of higher order comprehension processes takes years to
develop is that use of comprehension processes must become automatic.

Motivation. The role that motivation plays in strategic learning and
self-regulation depends on skill, will, and social support. These elements are
essential if maximum motivation is to occur, but the will component is at
the centre if a student is to become truly self-regulated. An important aspect
is the blending of motivation with cognition. Likewise, students must gain
control over their own thinking processes rather than be controlled by
external factors; it is only then that they will be open to learning new
strategies. Moreover, if students believe that strategies are useful in meeting
their goals, they will have higher levels of motivation and put forth greater
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effort.

Interest is another key factor in determining how students process
information, as interesting information seems to be processed differently
from uninteresting information. Interest plays a role in how students respond
to text, but domain knowledge and the nature of the text also make a
difference. If a material is interesting, this has a particular effect on recall
even though readers have little domain knowledge about the topic.
Conversely, when students respond to text, whether related or unrelated to
their major areas of study, they have significantly more interest and
involvement in readings for which they have the most domain knowledge.

Finally, effective strategy instruction should be explicit and direct.
Students should also receive specific feedback from the instructor on their
practice attempts because such process checks are critical to the
development of active learners.

3. Explicit and systematic teaching

Students don't learn to read just from being exposed to books. Reading
must be taught explicitly and systematically, one small step at a time. It is
worth considering several strategies for helping students understand the
skills and processes necessary to read independently and engage them
collaboratively on common themes and projects.

Undoubtedly, certain techniques are necessary for engaging students
in text by activating background knowledge and pursuing before-, during-,
and after-reading activities. First of all, any reading session should begin by
telling students what they could expect to learn.

Recent research has found that teachers who produce more learning in
students consistently use direct teaching behaviours. In providing direct
instruction, effective teachers should tell students what will be learned,
clearly identifying the reason for each lesson and how that goal relates to
previous lessons. The teacher should also provide information about the
nature of the skill or strategy to be learned. This is explained in terms of
what a person does when using the skill or strategy. Then, the teacher must
demonstrate or model the desired skill or strategy by verbalizing and
explaining his thoughts while using the skill or strategy. Later, as the
students begin to apply the strategy, the teacher’s responsibility is to
actively monitor and give feedback to students but also to provide ways for
students to assess their own performance so they learn to self-monitor.
Students should be provided with meaningful practice using a skill or
strategy until they can use it independently.
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4. The classroom atmosphere

Another successful strategy is to involve all the students in a class by
organizing groups in which every student has roles and responsibilities.
Each student should look for a particular type of information in the text or
explain, paraphrase, synthesize and express opinions about a certain idea in
the text. The others contribute to complete or correct the answers and in this
way they reconstruct the meanings of a text together. Then, the recorder of
the group, whose role is to transmit these ideas further, communicates the
conclusions to the whole class when they are reunited and confront their
discoveries. By emphasizing the strong points of students’ activity, the
teacher could make them engage further, experience success and gain
confidence.

Creating a climate of success can stimulate even the weak students
who may have the chance of making definite progress in their own rhythm.
The term “pedagogy of confidence” designs the ability of the teacher to
create such a stimulating atmosphere that empowers all the students to move
toward higher intellectual performance. The teacher should promote
students’ abilities to recognize relevance, identify conceptual patterns, and
deepen conceptual reflection—abilities that may transfer to and improve
achievement in other disciplines. The students’ choices and interests must
be taken into consideration when the teacher offers them reading materials.

It is also important to encourage learning reading beyond the
classroom activities and help students find and read books at their
instructional level in their free time. This will raise their level of literacy and
improve their chances of adapting to a society in which information and
technology are essential.

5. Appropriate reading materials

There are people who are “reluctant readers”, who can read with
varying degrees of proficiency, but are averse to reading. In order to change
their attitude towards reading, an important strategy lies in the selection of
reading materials. Materials that are recommended for reluctant readers
must be short, easy to manage and action packed, with a strong story line,
straightforward and of high interest. In this regard teachers need to have
substantial knowledge of books and other reading materials that appeal to
students. In the selection of materials, both student interest and reading
proficiency need to be taken into account. TO ensure that students find
pleasure in reading, they need to read materials that appeal to their various
interests, that they can identify with and establish a bond with, materials that
they can read comfortably without having to struggle with the overt
meaning. Having knowledge of a wide range of suitable reading materials is
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crucial because the teacher needs to be in a position to advise students on
the purchase or loan of reading materials, to guide them on their selection of
materials that appeal to individual interests and that are appropriate for
different levels of language proficiency.

A wide range of materials, including magazines, newspapers, short
stories, popular fiction, folk tales, fables, inspirational and informative
writings can be used. Students are usually encouraged to begin with shorter,
more easily comprehensible texts such as short stories, magazine and
newspaper articles, and to progress to longer texts such as popular fiction
and inspirational writings. Classics or serious fiction may be used if the
students voluntarily choose them.

Sometimes, the literary value of a book does not necessarily make it
attractive to all readers. Yet, the emotional impact that the books have on
the readers, the insights that they gain while reading, and the growth that
they experience through this activity are of primary importance for
developing an attraction for reading.

There are some available ways that can help to expand the teacher’s
repertoire Of suitable reading materials. In the selection of materials, the
teacher needs, firstly, to be familiar with current materials that are
appropriate for the target age groups. Personal reading, browsing in libraries
and bookstores, sharing information with fellow readers and librarians,
talking to students and other youngsters about materials that they like to
read, and making inquiries with publishers are very useful activities.

6. Activities that develop a passion for reading

To make students develop a passion for reading they must be often
provided with opportunities to read independently and communicate
impressions about the texts. In connection with extensive reading, research
has shown that reading aloud to students exerts positive affective and
cognitive effects because it helps them to grasp the structure of texts better,
enhancing their comprehension and propelling them towards becoming
independent readers. Other activities that are usually done after reading are
also effective in reinforcing and extending the affective and cognitive
benefits of extensive reading.

For example retelling, which is usually related to peer interaction, is
recommended as an extremely powerful learning activity. Students retell
texts that have just been read, orally or in writing, to their peers and then
discuss the retold texts and compare respective versions. In this way, they
practice and develop a wide range of literacy skills such as: reading, writing,
listening, talking, thinking, interacting, comparing, matching, selecting and
organizing information and remembering, which eventually lead to a deeper
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comprehension, proficiency in reading, passion for this activity and
independence in language learning.

An important factor in helping the students feel comfortable in
classroom discussions is to make sure the topic stimulates their interest,
each of them may have something to add or they may know something
about it. Using background knowledge, connections to personal experience
or to another text are critical strategies to help students improve reading-
comprehension and language development. It is essential for the teacher to
choose fragments of books that the students can relate to in some way and
helping them find their own connections may act as a launching point for
them to take part in a debate and share their experiences and opinions.
Students can identify themselves with a character in a book, they can learn
how to deal with a certain situation or they can suggest other ways of
solving it. In this way, they reflect on the situation and react to it.
Connecting, reflecting, reacting and commenting are important language
functions as well as reading strategies. After the discussion, the students
may be encouraged to write their own feelings about the story and possible
connections to their own lives.

7. Reading and listening - reading aloud to students

Many teachers often read aloud to students and they are convinced
that there is never a time when students are too old to be read to. Even at the
upper grade levels reading aloud to students can greatly benefit them. This
practice is like advertising for reading. It sparks learners’ interest in books
by stimulating the centres of pleasure in the brain, creates a pleasant
atmosphere in the classroom helping students relax, develops their
imagination, improves their ability to apply comprehension strategies,
builds background knowledge and enlarges vocabulary and grammar
structure knowledge.

Reading aloud to children can help them develop and improve not
only reading but also other literacy skills - writing, speaking, and listening.
Reading literature aloud to children can be an exquisite experience, allowing
them to become more involved in the text. The ideas in the text may be
perceived better than when students practice silent or independent reading.
The teacher’s voice, intonation, pauses and mimic during reading can
prompt understanding and create vivid mental images that students will
associate with the ideas in the text.

Comprehension  strategies Such as questioning, predicting,
summarizing or retelling can be taught and applied with auditory texts and
students will be able to transfer them to written texts. At certain points
during the listening, the text can be stopped and students can be asked to
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answer questions or predict what will happen next.

Thinking aloud can also be practiced in this way, ensuring the
development of this skill and students’ ability to apply it more efficiently in
the future when they read texts.

Another argument in favour of reading aloud to students is the fact
that whenever the teacher does it or students listen to native speakers on a
tape or on a CD, they remember new words or at least they hear their correct
pronunciation and they are more likely to recognize and pronounce them
correctly when they encounter them in written form. As a result, listening
exercises and reading aloud to students can help to improve their fluency in
reading, developing students’ decoding skills and proving that reading and
listening skills are closely connected and can develop simultaneously,
relying on each other.

8. Sustained silent reading

Sustained silent reading can be very helpful for developing a taste for
reading and for stimulating reluctant readers to approach more texts outside
school. Sustained silent reading is effective if it is done regularly at small
intervals of time, preferably in each lesson and using short attractive texts
rather than more rarely and with longer, more difficult selections.
Obviously, students who participate in sustained silent reading programmes
are more likely to read on their own when the programme is over and maybe
they will continue to read when they finish school.

Sustained silent reading can serve many purposes. While students
practice it, they become aware that they can use their vocabulary knowledge
and word decoding skills to figure out new words on their own. Sustained
silent reading can also build students' confidence in their abilities to work
through reading trouble spots. It also motivates readers and aims at
demonstrating the joy that reading can bring, which can result in students
desiring to read more. As a consequence, the amount of time that students
spend reading independently outside school often increases.

Students can be sometimes asked to read texts of their own choice
that they bring to class themselves or are available in the classroom
bookshelf or in the school library. This activity is called Free Voluntary
Reading or Guided Independent Reading. Research has revealed that
students who often practice free voluntary reading, or recreational reading
also show clear signs of development in other areas of language learning
besides reading: writing, grammar and vocabulary. Students may be asked
to select from a predetermined reading list or from a bin of books colour-
coded to indicate reading level. But teachers should give students the
freedom to choose a book that they think they will enjoy and encourage
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students to select books that are not too difficult.

9. Interacting to communicate impressions

After a short period of sustained silent reading or reading aloud, the
teacher can invite students to interact and communicate their impressions.
For the most part, interaction consists of sharing and talking about texts read
during the sustained reading phase. The teacher can divide the class into
small groups, so that all the students can share their thoughts about the
books they are reading. Teachers may invite students to work in pairs also
during sustained silent reading time. A pair of "reading friends" might select
a book to read together and talk about. As the students read, they talk about
their expectations, their surprises and the things they like or dislike. Reading
friends may be instructed to look back through a book together, retelling
poignant, funny, or important parts. They can read having their friends’
possible reactions in mind and marking places to share.

As students read texts that they can comprehend and enjoy, they draw
psychological and intellectual meaning from their reading. They react
internally to the web of feelings and ideas that the texts pose. Particular
episodes arouse strong emotions or questions. They need to be given an
opportunity to express what excites or impresses them, to question what
they have read, and to think individually and as a corporate body about their
reading. Interaction gives them the opportunity to share their reactions and
responses with their partners, their group, or with the class. Interaction must
always be carried out in a relaxed, non-threatening, non-judgmental
atmosphere and students should voluntarily contribute to the discussions.

10. Activities for students’ interaction after silent reading

During students’ interaction, a wide range of activities can be used.
One of them is retelling, which can be perceived as a natural process
because in every human being lies a latent storyteller who must be activated
and encouraged. During retelling, speakers report stories, ideas, or
discoveries, summarize their reading and rephrase text identifying the ideas
that have produced the strongest impression. Exciting or moving episodes
and events that concern the reader deeply, or ideas and discoveries that
impress the reader are primary to the retelling process. By retelling content
that matters, the speaker will stimulate the listener to become interested in
the same text thereby setting in motion a dynamic process of extending the
circle of interested readers.

Another recommended activity for students is to voluntarily select
and read aloud excerpts that they like most or feel strongly about. By
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reading aloud these excerpts, the readers share their personal responses with
a community of readers, and focus on high points in the text that may lead
listeners to become personally involved with.

Interaction activities can be guided by the teacher with the aid of
questions that prompt thinking and reflection about texts. These questions
can be open-ended and applicable to many texts: Why (and how) did you
decide on reading this book? Do any of the characters remind you of people
you know? Tell us more about these people. Do you agree with what the
writer says? Why? What do you like best about the book/article?

Sometimes teachers may provide only one question that will serve as
the focus of the group discussion. The discussion question might focus
attention on the climax, or the author's point of view, or some other element
of literature that the teacher has introduced in class. This question may be
communicated to students either before they read the texts or later when
they begin talking about their readings.

Some teachers combine sustained silent reading with dialogue
Jjournals. Students share things in their journals about the books they are
reading. Or the teacher might sometimes provide a question for everybody
to respond to in his or her journal. Then the teacher responds to each
student's journal entry. Other students may be also encouraged to respond to
their classmates’ journals. The teacher’s responses may include other
questions that will prompt deeper understanding of the material. Dialogue
journals can help students see the value of writing as a form of
communication. Sustained silent reading and journals together show
students that reading and writing are interconnected and together they form
an important part of everyday life.

Whichever activities are used in the interaction, it is important to
recognize that each response to reading is a personal one. Each response
needs to be accepted as the unique product of the reader who has interacted
with the text from his or her own perspective and interpreted the text
according to individual experience and view of the world. In the true spirit
of sharing, therefore, teachers and listeners should refrain from making
judgments about the quality or "correctness” of responses, and be accepting
and supportive of students.

11. The teacher’s role

The teacher’s role is very complex when lessons are designed mainly
to develop positive attitudes to reading that can nurture lifelong readers. 1t
includes organizing the teaching programme, establishing routines and
expectations, selecting reading materials, implementing interactive
activities, and monitoring progress and accountability. The students respond
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better in a context of positive expectations within classrooms that are
relaxed, non-judgmental, and largely informal.

Teachers are probably the most influential factor in students' literacy
development. In both obvious and subtle ways, they convey messages about
the importance of reading and they model the behaviours that students will
adopt. For these reasons, if they want to develop their students’ passion for
reading, teachers can: demonstrate enthusiasm for reading, talk about their
personal reading and writing interest, be knowledgeable about books
appropriate for the age and interests of their students, regularly recommend
books the students might enjoy and plan reading activities in which
everyone can succeed.

Whatever the case, whether reading is a private time activity, a
discussion or writing motivator, experts agree that one thing is essential to
its success. It is crucial that teachers participate in the process as role
models. Students need to learn to be good independent readers but to the
same extent they also need to learn how to respond to books and how to
share their feelings about books with others. Modelling prepares students to
carry on good book conversations. It enables students to carry on good
independent book talks when they come together in pairs or small groups
for that purpose.

The teacher can serve as a model by talking about a book he or she is
reading. Teachers can model the thought processes that accompany reading
by talking about how the main character changes through the course of the
book, about the author's use of language or about surprises and
disappointments they encountered as they read. By doing this, the teacher
actually models a lifelong love of reading.

If teachers ask students to write about their sustained silent reading
activities in a dialogue journal, those journals can provide an opportunity zo
model writing skills. Teachers can also use the students’ journals as
opportunities to learn more about their students and as informal measures of
progress. In dialogue journals, the teacher can model and correct students’
mistakes simultaneously. For example, if students misspelled certain words
in their entries the teacher can use them correctly in his/her response to
students’ journals. The teacher might even ask questions that require
responses that will include the misspelled words, which is a tricky way of
seeing if modelling really works! Modelling can also be used to point out
students' errors of usage and grammar.

Another important aspect that is worth considering is that the teacher
must make sure that there is a good balance between the students’ freedom
and autonomy on the one hand, and the need for structure and
accountability on the other. It is important that at the beginning of any
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lesson teachers should clarify their expectations and the objectives of the
activities that students will have to perform. Pleasurable experiences, a
classroom free of hassles and interruptions, and a relaxed atmosphere in
which all the students know what is expected of them are prerequisites for
the effectiveness of the teaching programme.

The teacher’s role is to create an environment of acceptance in which
the students should feel safe to express their ideas. The teacher acts as a
coach, using interactive discussions and methodological approaches to help
students learn, apply different concepts and communicate about them in the
target language. He creates the environment and provides the tools for
students to develop new skills, understand abstract concepts, solve
problems, and develop critical thought processes.

Motivating and engaging students in meaningful learning
opportunities based on their interest and curiosity can create a comfortable
atmosphere in which every person can achieve progress and become a
proficient user of a new language. It is important for students to be aware of
their strengths, needs and level in reading but also to understand that
language learning means constant evolution and development with every
exposure to new contexts.
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La conviction que la civilisation francaise est en mesure de représenter
un optimum a atteindre de la part de tous les hommes remonte aux dernicres
décennies du XVllle siecle. Cette certitude constituera un leitmotiv de toute
la pensée politique du XIXe siecle, jusqu'a devenir un soutien idéologique et
une légitimation a la conquéte coloniale. La mission des pays civilisés est de
guider les autres populations sur le chemin du progres, du développement
scientifique, de la raison du monde moderne.

Dans son livre «L’interculturel» Maddalena de Carlo fait une bréve
présentation des manifestations et des opinions des philosophes et des
grands penseurs en ce qui concerne 1’acception de civilisation. On précise
qu’en 1831 dans son Introduction a I’histoire universelle, Michelet manifes-
te sa confiance en une libération progressive de I’humanité et attribue a la
France un rdle privilégié dans 1’émancipation de I’espece humaine.

A la fin du XIXe siecle, la France s’installe au Congo, au Niger, en
Tunisie et on parle de la mission éducatrice et civilatrice qui appartient a la
race supérieure qui ne se borne pas a répandre la civilisation, mais aussi la
langue qui en est 1’expression.

Une des premicres légitimations de la valeur de la langue et de la
culture francgaise se trouve dans 1’ouvrage de De Bellay, Défense et illustra-
tion de la langue francaise qui se propose de défendre la langue contre ses
détracteurs, qui la juge incapable de rivaliser avec les langues anciennes.

Parmi les philosophes, Diderot dans sa Lettre sur les sourds et les
muets a I’usage de ceux qui entendent et qui parlent souligne que la langue
frangaise et la plus adéquate a faire parler I’esprit.

Grace a ses vertus — la pureté et I’exactitude, la langue frangaise repré-
sente déja au XVIlle siecle un idiome universel parlé par les souveraines
d’Europe. On disait méme que «ce qui n’est pas clair n’est pas frangais.»

En 1792, la Convention impose 1’usage unique du francais (a la défa-
veur des patois).

Le frangais s’est répandu d’abord a I’intérieur de I’hexagone par la
destruction systématique des langues régionales et des dialectes et ensuite a
I’étranger a I’ombre de 1’aventure coloniale.
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Jules Ferry, par les lois de 1881-1882 introduit I’enseignement primai-
re, gratuit, laic et obligatoire de 6 a 13 ans.

L’enseignement de la culture et de la civilisation est congu comme
une action d’éveil dans 1’enseignement de la langue frangaise, un ensemble
de stratégies didactiques par lesquelles les ¢éleéves s’approprient la langue
comme outil d’expression et de communication parce que toute langue ma-
nifeste dans son organisation interne son appartenance a un milieu culturel
donné.

Enseigner donc la civilisation ce sera étudier les réalités du monde ac-
tuel. Il ne s’agit pas d’étudier le monde moderne en soi, mais d’étudier les
rapports qui peuvent lier une société traditionnelle encore vivace a une so-
ciété moderne dont les manifestations se font chaque jours plus impérieuses.
L’¢étude de la civilisation portera moins sur les aspects caractéristiques de
I’une ou de I’autre de ces sociétés que sur les relations de I’'une a I’autre.

Enseigner la civilisation reviendra, donc a rapprocher deux systémes
culturels différents, pour les comparer, les apprécier et étudier leurs influen-
ces réciproques.

Apprendre une langue étrangere «c’est apprendre une culture nouvel-
le, des modes de vivre, des fagons de penser, augmenter son capital de
connaissances et d’informations nouvelles, son propre niveau de compré-
hension, ouvrir les portes de la communication entre civilisations, traditions,
cultures.» Il y a trois ordres de faits de civilisation: les faits sociaux qui peu-
vent tre saisis a travers les comportements, les attitudes en société, a travers
les articles, les essais, les anecdotes et les études sociologiques; les faits
idéologiques, les idées qui peuvent étre saisis a travers I’expression parlée
ou écrite; les faits esthétiques, les formes de création qui peuvent €tre saisis
par le style des auteurs de poe¢mes, de chansons et des auteurs littéraires.

1. Valorisation de la culture étrangére et identité nationale

«La relation entre 1’enseignement de la langue et celui de la culture
dépend du contexte national ou la langue est enseignée.» et les rapports de
force entre les nations interviennent dans la classe de langue dans la mesure
ou on hiérarchise I’espace géographique, on manifeste des solidarités histo-
riques, économiques et politiques et alors les outils éducatifs contribuent a
éclairer la perception qu’un pays donné a de I’espace étranger.

On parle beaucoup de la valorisation de la culture étrangére dans le
systéme d’enseignement ou de celle de la culture nationale dans la classe de
langue comme la meilleure solution pour un enseignement profitable a
I’¢leve. La description de la culture enseignée universalise les valeurs de la
culture locale: la culture étrangére apparait avec un certain nombre
d’attributs culturels sans que la qualité descriptive y gagne pour autant.
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La valorisation qu’elle exerce au bénéfice de la culture de 1’¢leve ou
de la culture enseignée, se manifeste selon les mémes procédés:

e la description met 1’accent sur I’influence internationale de la
culture enseignée (modele économique, politiques, juridiques,
scientifiques);

e la description est orientée autour de la promotion simultanée du
passé national et de ’avenir: on allie les traditions culturelles
aux réalisations technologiques contemporaines les plus enviées
par la communauté internationale;

e la description scolaire absorbe un espace plus ouvert que celui
des frontieres nationales, trop étroites pour justifier d’un impact
culturel international. La notion de francophonie, stratégique-
ment importante dans la diffusion du Frangais Langue Etrange-
re, substitue des références a un patrimoine commun, 1a ou au-
trefois les références a une communauté nationale avaient cours
mais entretient le flou sur une définition précise des apparte-
nances nationales, quand elle est utilisée au bénéfice des inté-
réts francais.

La description valorisante de la culture étrangére peut également
contribuer a la valorisation de la culture nationale locale. La francophonie
peut également étre mise au service de la promotion de 1’identité locale, en
s’appuyant sur la description de contextes culturels étrangers. Chaque pays
francophone met ainsi au point une francophonie a géométrie variable, celle
qui contribue le mieux a servir ses intéréts internationaux. Le dépassement
des frontiéres nationales euphémise le rapport de concurrence qui est tou-
jours latent entre la culture nationale et la culture enseignée: les pays enga-
gés dans la description scolaire apparaissent dans une relation de proximité
culturelle indépendamment des relations conflictuelles qu’ils ont pu avoir
dans le passé. «Alors que la promotion d’une identité européenne se nourrit
de l’affirmation d’une proximité culturelle, on peut remarquer qu’elle ne
tient pas a mettre en péril I’identité des différentes nations qui la composent.
Le traitement scolaire des représentations de ’espace étranger reste de la
responsabilité de chaque Etat. La subsidiarité¢, domaine réservé de la Com-
munauté Européenne, s’exerce a propos des objectifs suivants: développer
la dimension européenne dans I’éducation, notamment par I’apprentissage
et la diffusion des langues par les Etats membres; favoriser la mobilité des
étudiants et des enseignants, y compris en encourageant la reconnaissance
académique des diplomes et des périodes d’étude; promouvoir la coopéra-
tion entre des établissements d’enseignement; développer I’échange
d’informations et d’expériences dans les questions communes aux systémes

28




La place de la civilisation frangaise dans la civilisation universelle

d’éducations des Etats membres; favoriser le développement des échanges
de jeunes et d’animateurs socio-éducatifs; encourager le développement de
I’éducation a distancey.

Anca Cosaceanu parle du rapport entre la culture maternelle, une
culture étrangére et I’enseignement /apprentissage de la langue de cette der-
niére en disant qu’il est envisagé aujourd’hui dans «une perspective inter-
disciplinaire, sous le jour des acquisitions récentes de disciplines telles la
philosophie de la culture, 1’anthropologie, la sémiotique.»

La culture elle-méme acquiert dans ce contexte des définitions nou-

velles:

systéme dynamique de valeurs acquises, comprenant des postu-
lats, des croyances, des reégles qui permettent aux membres d’une
communauté d’établir des rapports entre eux et avec le monde,
de communiquer et a développer leurs capacités de créations. (le
XVIII éme Congres mondial de philosophie, Montréal, 1930);

ce que l'intelligence et la sensibilit¢ de I’humanité a créé au
cours des ages: valeurs, symboles, mythes, langage, arts, science,
techniques, systémes de lois, philosophies, structures sociales et
politiques; une réalité polymorphe et dynamique, dans et par la-
quelle I’individu donne une forme a ses aspirations et transforme
son milieu en se transformant par la lui-méme;

la culture est un complexe qui renferme les connaissances, les
croyances, les arts, les meeurs, les habitudes et toutes sortes de
capacités et d’activités dont ’homme fait acquisition en tant que
membre d’une société. La culture englobe ainsi un ensemble de
conditions sociales du comportement transmis de génération en
génération sous forme de convictions et de valeurs, par la langue
et d’autres systémes symboliques, par les institutions et les re-
gles.

Les principes directeurs d’une pédagogie des langues étrangéres inté-
grant 1’aspect culturel doivent étre:

reconnaitre la multiplicité interculturelle des possibilités de dé-
veloppement de la personnalité et des relations entre personna-
lité et société;

prendre en considération 1’ensemble des éléments biographi-
ques des enseignants, pour se doter d’une capacité d’action dif-
férentiée, individualisée;

tenir compte du contexte socioculturel, des représentations et
des modeles de comportement;

envisager les processus de socialisation (la formation de la per-
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sonnalit¢ individuelle) en fonction des objectifs transculturels
généraux de 1’éducation humaine.

Ces principes se traduisent par la prise en compte de la composante
ethno — socioculturelle de la compétence de communication. La démarche
doit envisager non seulement la description des cultures, mais aussi la com-
préhension des regles qui gouvernent la signification des ¢éléments d’une
culture, I’évaluation de 1’adéquation réciproque des valeurs des deux cultu-
res — la maternelle et I’étrangere.

L’axe conceptuel qui fonde ce qu’on appelle la méthodologie inter-
culturelle dans I’enseignement des langues est celui de I’approche compré-
hensive de 1’ Autre. Tenter de comprendre une culture signifie étudier divers
aspects de la vie comme: les structures familiales; les rapports entre sexes;
les traditions importantes; les régles qui régissent la consommation de nour-
riture et de boisson; les réactions envers autres cultures; le role de la religion
etc.

La compétence ethno-socioculturelle allie ’ensemble des savoirs ob-
jectifs disponibles sur le réel de la communauté dont on étudie la langue,
des savoir-faire interprétatifs sur les éléments de la culture étrangere et des
savoir — étre de type comportemental.

Les objectifs

Les objectifs pour I’acquisition de la compétence ethno- sociocultu-
relle sont d’aprés A. Cosdceanu les suivants:
Les éléves doivent savoir, au I er niveau:

e Utiliser des procédures de compréhension globale de textes
¢crits et oraux a partir de documents authentiques contempo-
rains;

o Identifier et utiliser les différentes sources d’information sur le
contexte francais et francophone, disponibles localement (pres-
se, media, audiovisuels)

o Identifier les stéréotypes et les représentations de la France et
des pays francophones qui circulent chez nous (dans la presse,
les milieux politiques, économiques, touristiques)

o Identifier les stéréotypes et les représentations de notre pays
qui dominent en France et dans les pays francophones.

Au niveau I, les éléves doivent savoir:

e Contextualiser une référence: par exemple mettre en relation
une opinion avec le medium qui la porte ou la position sociale
de la personne qui I’énonce, avec I’époque historique a laquelle
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elle se rapporte;

Reconstituer les réseaux de références lorsque ces références
sont situées dans des contextes différentes;

Mesurer la représentativité culturelle d’une situation particulie-
re;

Expliquer a des francophones des faits propres a notre culture;
Maitriser 1’'usage de références géographiques, historiques,
¢conomiques politiques propres a la culture étrangére, qui sont
les plus fréquentes dans la relation culture maternelle — culture
étrangere;

Se ménager un contact personnel avec des francophones.

Au niveau III, les éléves doivent savoir:

Mettre en relation des références et des contextes précis: par
exemple, identifier le caractere périmé / inédit d’un document ;
Identifier les points de contraste entre la culture maternelle et
la culture étrangere et les expliquer a un francophone et a un
membre de sa culture;

Se créer les conditions d’un séjour de courte ou moyenne durée
en pays francophone.

Les contenus de I’enseignement

Les contenus de I’enseignement de la culture, dans une perspective
interculturelle, doivent contenir

tout ce qui forme les représentations de la ,,francité”: les em-
blémes: Marianne, le Coq gaulois, le bonnet phrygien; les per-
sonnages célebres: Louis XIV, Napoléon, de Gaulle; les grands
événements: la Guerre de cent ans, la Prise de la Bastille; les
grandes dates de I’histoire; les lieux de mémoire: Poitiers, la
Cote D’Azur; les mots et les phrases célebres; les grands ceu-
vres et les grands auteurs;

les traits de 1’identité collective emblématisés; expressions, de-
vises, slogans; les mots a charge culturelle partagée (hexago-
ne); les personnages mythique (de Jeanne d’Arc a Brigitte Bar-
dot); les monuments (Chateaux de la Loire, Centre Pompidou);
les biens de consommation (la baguette, les fromages); les pro-
duits culturels populaires (Bécassine, Astérix).

Ces contenus thématiques, pour le développement de la compétence
ethno-socioculturelle, peuvent étre programmés de la maniere suivante:

1.

traits physiques;
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2. mode de vie: alimentation, habitat, vétements, déplacements,
loisirs.

3. organisations sociale: rapports entre sexes, rapports et
conflits de classe, institutions, autres que politiques, dysfonc-
tionnements;

4. traditions: personnages emblématiques, objets emblémati-

ques, fétes;

modernité: personnages, événements;

histoire: personnages, époques, événements;

7.  politique: événements d’actualité, personnages contempo-
rains, caractéristiques du systéme politique;

8.  économie: agriculture, technique et industrie, services, com-
merce;

9.  culture «cultivéey: langue, valeurs morales, religion, valeurs
esthétiques, arts, média;

10. paysage construit: urbain — monuments, architecture, mobi-
lier urbain (bus, taxi)-, jardins, parcs, noms de ville;

11. paysage naturel: paysages, géographie naturelle, climat;

12. connotations affectives envers le pays;

13. représentations stéréotypées

AN

Techniques de classe

L’acquisition de la compétence ethno—socioculturelle concerne tous
les niveaux d’apprentissage, avec des poids différents des différents types
d’activités.

Ainsi, par exemple, au niveau débutant il est nécessaire un travail ap-
profondi sur les stéréotypes culturels, afin d’identifier les représentations de
la France et des pays francophones que les €éléves ont, de les confronter a
d’autres visions stéréotypées des pays respectifs et de recenser les représen-
tations du pays de 1I’éléve qui fonctionne en France. On invite, par exemple,
les ¢éléves a recenser la présence de la France dans leur environnement: nom
de rues, noms de personnes, marques de magasins, enseignes, programmes
de radio et de télévision, revues de presse; on peut réaliser une enquéte sur
les 5 noms que les éléves associent en premier avec la France. On peut faire
une revue de presse hebdomadaire des informations parues sur la France et
le monde francophone. On peut faire un fichier des références présentes
dans des documents authentiques.

Au niveau moyen et surtout au niveau avancé, on insiste sur I’analyse
comparative et sélective de documents authentiques, la déduction, la cons-
truction d’argumentation et de synthéses, mettant a profit au maximum les
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sources extra—scolaires du savoir.
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DE METZ A PIATRA NEAMT:
APERCU D'UNE EXPERIENCE COMENIUS

Aline SENZINI
assistant Comenius

Sur les bancs de 'université lilloise, entre deux cours de Master de di-
dactique des langues, j'aspire a une premicre expérience concrete d'ensei-
gnement du francais, et surtout, je songe a un nouveau voyage. Ce dont je
réve si bien, les programmes de mobilité¢ de 1'Union Européenne me I'offrent
sur un plateau: c'est décidé, je postule pour étre Assistante Comenius et par-
tir enseigner le francais pendant quelques mois a I'é¢tranger. Tous les pays de
'Union Européenne sont a portée de main, il ne reste plus qu'a choisir le-
quel... la Roumanie a ma préférence. Un choix curieux d'aprés certains, une
¢vidence pour moi qui souhaite découvrir un pays malheureusement peu
connu en France. Aprés quelques mois d'attente, la nouvelle tombe enfin,
j'ai I'honneur d'étre affectée au Collége National d'Informatique de Piatra-
Neamt. Désireuse de m'intégrer et de savoir ou je mets les pieds, je com-
mence a potasser les méthodes de roumain et je parcours quelques sites in-
ternet et autres guides touristiques pour partir avec quelques notions sur la
culture et la langue du pays.

Le jour-J arrive, je débarque de ma Lorraine natale et pose les pieds
pour la premiére fois sur le sol roumain le 24 septembre. La premicre im-
pression laissée par la triste Gare du Nord de Bucarest s'efface tres vite pour
laisser place au plaisir de rencontrer des personnes treés chaleureuses. A pei-
ne arrivée, madame la Directrice, les professeurs, le personnel de 1'école
ainsi que les ¢éléves m'accueillent, m'accompagnent et m'intégrent a la vie du
lycée. J'ai le plaisir de participer a I'action écologique Let's do it Romania et
de constater d'emblée les efforts faits au niveau national contre la pollution
du pays. S'en suit une visite des locaux au cours de laquelle j'admire le pres-
tige et la dimension européenne de 1'école, notamment au travers des nom-
breux projets pour lesquels elle s'investit, ainsi que les diverses récompenses
qu'elle compte a son actif. Enfin, lors de la Journée des langues, de coura-
geux ¢éleves me présentent en frangais leur pays, ses régions et leur école; je
me laisse également charmée par de belles prestations artistiques, toujours
en frangais bien évidemment. Ce n'est alors que le début d'un enchainement
d'autres éveénements et projets, tout aussi intéressants. Par la suite, je pars
bien accompagnée a la découverte des richesses culturelles locales: paysa-
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ges, monasteres, musées et autres points d'intéréts... Aucun doute, je ne re-
grette pas d'étre venue.

L'aspect le plus intéressant de mon séjour débute ensuite, a savoir la
participation aux classes de francais, et la prise en charge d'activités. Je
commence par assister de fagon passive aux cours, histoire de me présenter
et d'habituer les ¢leves un peu frileux a ma présence. Des professeurs d'au-
tres disciplines me font également I'honneur de m'inviter a leurs cours,
mieux encore, ils font I'admirable effort de faire une partie de la lecon en
frangais. Une fois passée 1'étape des premiers contacts avec les éleves, je
propose diverses activités communicatives lors des cours de francais. Je
constate avec plaisir que la collaboration avec les professeurs de francgais se
passent pour le mieux. Malgré un intérét assez limité pour le frangais de la
part des ¢€leves, je fais face a des classes curieuses, dynamiques, réceptives
et sérieuses, donnant ainsi lieu a des conditions de travail des plus agréables.
J'essaye également de mettre ma présence a profit, notamment en mettant en
place les ateliers de conversation pour les €éléves « francophiles », ou en me
rendant disponible pour d'autres projets.

Le programme européen tient pour le moment toutes ses promesses:
une expérience enrichissante, formatrice et passionnante. Mais j'ai encore le
temps d'en profiter davantage, je reste roumaine et piatra neamtoise jusqu'au
25 mars 2011, je ne compte évidemment pas rater la Journée de la Franco-
phonie...
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DEZVOLTAREA INVATAMANTULUI
DE TIP E-LEARNING

prof. Carmen DASCALU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. E-learning

Instruirea asistata de calculator si e-learning se refera la folosirea teh-
nologiilor informatice §i de comunicatii, precum si a mediilor pentru distri-
buirea materialelor didactice i pentru imbunatatirea proceselor de predare,
invatare, asimilare a cunostintelor si deprinderilor si de evaluare a elevilor.

IAC si e-learning includ:

e cercetari asupra utilizarii internetului, a bibliotecilor electronice
si a bazelor de date online;

e materiale pentru Invatarea interactiva (uneori multimedia), inclu-
siv simulari;

e activitati didactice de grup (conferinte electronice, chat in timp
real sau discutii prin posta electronica, e-mail);

e discipline sau discutii realizate folosind conferinta video;

e administrarea online a disciplinelor.

Tehnologia de instruire Tmbunatateste atit eficienta, cat si efectivitatea
procesului de invatare.

Instruirea asistata de calculator (IAC) se refera la orice mod de utiliza-
re a calculatorului in procesul didactic.

Comunicarea mediata de calculator (CMC) se refera la orice forma de
comunicare interpersonald care foloseste tehnologiile pentru a transmite, a
stoca, a adnota sau a prezenta informatia creatd de unul sau mai multi parti-
cipanti. Instrumentele de tip CMC includ: posta electronica (e-mail), confe-
rinte, software pentru grupuri, grupuri de discutii (chat sau forum), audio si
videoconferinte.

2. Folosirea WEB-ului pentru predare, instruire si invitare
Modelele traditionale de predare (comunicarea de tip unu catre mai

multi) nu acopera, in intregime, toate atributele calitatii proceselor de preda-
re si Invatare. [AC si e-learning, folosite creativ si efectiv, pot sa ofere su-
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port, sd mentind si sa Tmbunatdteasca procesul de invatare a elevilor.
Elevii si profesorii pot avea mai multe roluri si/sau functii simultane
in cadrul unui sistem de instruire, functii care nu sunt complet automatizate.
Rolul profesorului intr-un mediu de instruire in retea se modifica:
e de la lector la consultant, la rolul de ghid si furnizor de resurse
didactice;
e profesorii devin experti in a pune intrebdri $i nu numai in a da
raspunsuri corecte;
e profesorii devin proiectanti ai mediilor experimentale de instrui-
re, depasind calitatea de furnizori de informatie si de cunostinte;
e profesorii ofera numai cadrul inifial al activitatii elevilor, incura-
jand orientarea personalizata;
e profesorii prezintd subiectele predate din perspective multiple,
subliniind directiile importante de studiu;
e profesorul devine un membru al grupului de studiu;
e se acordd o mai mare importanta stilurilor de invatare ale elevi-
lor.
Rolul elevului intr-un mediu de instruire in retea se modifica, de ase-
menea:
e de la receptori pasivi, la edificatori ai propriului bagaj de cunos-
tinte;
e clevii devin rezolvatori de probleme complexe, nu doar memora-
tori de fapte;
e clevii vad subiectele predate din perspective multiple;
e clevii isi formuleaza propriile intrebari pentru care cauta raspun-
suri adecvate;
e clevii lucreaza ca membri ai grupurilor la teme colaborative/ co-
operative;
e interactiunea in cadrul grupului de studiu creste semnificativ;
e clevii folosesc aceleasi instrumente ca si profesionistii din do-
meniul studiat;
e clevii devin manageri autonomi, independenti, motivati ai proce-
selor de invatare;
e clevii discutd propriile rezultate;
e se pune accent pe folosirea cunostintelor, nu numai pe observa-
rea performantelor profesorului sau pe promovare testelor;
e se pune accent pe asimilarea strategiilor de invatare atat la nivel
individual, cat si la nivel colaborativ;
e accesul la resursele de instruire este marit in mod semnificativ.
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Metoda IAC valorifica urmatoarele operatii didactice integrate la nive-
lul unei actiuni de dirijare euristica si individualizata a activitatilor de preda-
re-invatare-evaluare:

e organizarea informatiei conform cerintelor programei adaptabile
la capacitatile fiecarui elev;

e stimularea cognitivd a elevului prin secvente didactice si intre-
bari care vizeaza depistarea unor lacune, probleme, situatii pro-
blematice;

e rezolvarea sarcinilor didactice prezentate anterior prin reactiva-
rea sau obtinerea informatiilor necesare de la resurse informatice
apelate prin intermediul calculatorului;

e realizarea unor sinteze recapitulative dupad parcurgerea unor te-
me, module de studiu: lectii, grupuri de lectii, subcapitole, capito-
le, unitati de invatare, discipline scolare;

e asigurarea unor exercifii suplimentare de stimulare a creativitatii
elevului.

3. Tipuri de invatare asistata de calculator

In conformitate cu necesitatile elevilor si cu posibilititile institutiei de
invatamant, instruirea poate fi realizata luand in considerare diferitele tipuri
de relatii ce intervin Intre ,,actorii” din sistem si diversele contexte de studiu
care se pot crea:

Studiu individual

Studiu individual asistat
Studiu intr-o clasa virtuala
Studiu in colaborare.

I Invatarea independentd

Elevul este in contact numai cu materialele didactice. Astfel de mate-
riale trebuie sa fie complete si consistente, de vreme ce trebuie sa indepli-
neasca functii variate. Si anume:
Sa fie interactive
Sa ofere o motivatie
Sa ofere tot sprijinul necesar
Sa prevada activitati de monitorizare si feedback.

Materiale

didactice Elev

38




Dezvoltarea invitdmdantului de tip e-learning

Mai mult, materialele didactice trebuie sa beneficieze de un aspect
placut, intrucat elevul este singur atunci cand le foloseste.

Un mare avantaj al unui astfel de climat 1l constituie lipsa costurilor
pentru toti cei implicati (institutie de invatdmant/ profesori), dar, in acelasi
timp, lipsa profesorului/ indrumatorului constituie un dezavantaj-acest tip de
studiu online este similar cu studiul individual al unei carti: pentru anumiti
elevi, metoda este potrivitd pentru tratarea unor subiecte simple, fiind difici-
1a la subiectele mai complexe. De aceea, cum publicarea unei carti sau dis-
tribuirea ei cdtre elevi nu poate tine loc predarii, asa studiul online nu se
poate limita doar la editarea unor congfinuturi.

II. Invatarea individuald asistatd

Elevul beneficiazd de materiale online si de sprijinul unui indrumator.
Existd o gama larga de situatii de tutorat: de la o relatie care are loc doar in
situatii speciale la o persoand ce joaca un rol de indrumare in faza finald de
evaluare si pana la un indrumadtor personal care monitorizeaza si sprijind
elevul pe tot parcursul procesului de invatare.

Elev

Materiale Suport
didactice tutorial

Cu cat indrumatorul se implicd mai mult in procesul de invatare, cu
atat este nevoie mai putin de realizarea unor materiale didactice, intrucat ele
nu pot indeplini sarcinile indrumatorului.

Tehnologia aleasa trebuie sa faciliteze comunicarea dintre elev §i in-
drumator prin intermediul postei electronice, al discutiilor, al forumurilor si
conferintelor Web.

Relatia online este similard cu cea desfaguratd direct intre cei impli-
cati, adica e o relatie intre profesor si elev. Existd, totusi, doua excep-
tii/constrangeri:

e Preturi ridicate, daca relatia cu indrumatorul nu este ocazionala;
e Absenta comunicarii cu grupul de colegi, cu alte cuvinte, cu cei
cu care elevul participa la procesul de studiu.

Studiul individual asistat poate fi potrivit la un nivel avansat in cadrul
caruia este important sa fie folosite mijloace adecvate, iar indrumatorul in-
tervine doar pentru a consilia.
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Cele doua tipuri de nvatare individuala (asistatd sau nu) sunt metode
de invatare centrate pe elev, acesta fiind raspunzator de propriul progres,
dezvoltandu-si propria strategie de invatare si rezolvare a problemelor. Mo-
dul in care se realizeaza invatarea implicd un grad inalt de interactivitate.
Cursurile parcurse intr-un ritm propriu includ activitati variate, menite sa
mentind interesul elevului in ceea ce priveste procesul de invatare.

111 Clasa virtuala

Elevul nu este singur 1n procesul de invatare, el apartine unui grup,
unei clase virtuale care beneficiaza de materiale de studiu online si asistenta
tutoriala.

Elev
Materiale Grupuri
didactice tinté
Indrumaétor

Chiar si acest scenariu este alcatuit din situatii diferite:

e Grupul abordeaza aceleasi obiecte de studiu sau, dimpotriva, fie-
care elev parcurge anumite unitati de studiu, in functie de necesi-
tati;

¢ Disciplina poate avea un program fix, cu date limita de finalizare
a proiectelor sau fiecare elev poate sd-si aleagd liber ritmul de lu-
cru, sa-si utilizeze propriile metode de studiu (in acest caz struc-
tura clasei urmeaza sa se modifice de-a lungul cursului).

In fiecare caz, existenta grupelor de lucru are functii importante, cum
ar fi mentinerea motivatiei si obtinerea unui randament optim: membrii gru-
pului pot sa faca sugestii, sd compare solutii sau sa isi dea sfaturi unii altora.

In ceea ce priveste materialele didactice, rimane valabil ce s-a afirmat
la modelul anterior.

Tehnologia aleasa trebuie sa favorizeze constituirea grupelor si crea-
rea unui sistem relational prin intermediul e-mail-urilor, al bazelor de date,
al studiului de caz, al forumurilor, al chat-urilor, spatiu liber destinat crearii
unor legaturi personale intre membrii grupei.

Un astfel de scenariu corespunde modelului traditional al lectiei la cla-
sa: fiecare membru al clasei beneficiazd nu numai de atentia profesorului, ci
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si de a celorlalti membri. Elevul nu invata numai din materiale, ci si de la
colegii sdi, din greselile lor. Grupul astfel constituit este atat o sursd de difu-
zare a informatiilor, cat si un sprijin (si, spre deosebire de sistemul traditio-
nal de predare, nu este o sursa de distragere a atentiei).

1V. Invdtarea colaborativa

Contextul este acelasi ca si cel descris mai sus, adica presupune exis-
tenta unui grup de lucru, dar se schimba cadrul in care se desfasoara activi-
tatea. In modelele anterioare continuturile invatarii sunt, in mod obligatoriu,
definite dinainte:

e In modelul 1, ele sunt exprimate de materialele de lucru;

e In modelul 2, ele sunt inca aduse la cunostinta elevului cu ajuto-
rul materialelor monitorizate de indrumator, care il poate ajuta pe
elev;

e in modelul 3, continuturile sunt furnizate de materiale si asistate
de indrumadtor, iar elevul se poate baza pe ajutorul celorlalti
membri ai grupului.

Spre deosebire de acestea, in scenariul invatarii in colaborare, studiul
devine rezultatul unei munci colective in care fiecare elev devine creatorul/
furnizorul continuturilor stiintifice.

Rolul initial al materialelor didactice se schimba, astfel incat ceea ce
numim ,,continutul disciplinei” nu mai exista ca realitate definitd inainte de
inceputul activitatii, ci reprezinta rezultatele acesteia. Propunerile iniiale le-
gate de disciplina, insotite de cateva materiale fundamentale vor fi imbogati-
te in timpul derularii unitatii de studiu online cu materiale noi, create de pro-
fesori sau de elevii ingisi.

4. Rolul si functiile indrumatorului in IAC

In invatamantul asistat de calculator, profesorul (care in sistemul tradi-
tional de instruire orienteaza activitatea mai mult pe transmiterea cunostinte-
lor) se transforma intr-un indrumator, care are rolul unui punct de sprijin, in
jurul caruia se roteste comunitatea de elevi. Adevaratul rol al indrumatorului
este cel de a degaja energia necesard pentru a activa sprijinul reciproc in ca-
drul comunitatii de elevi si de a stimula spiritul de colaborare, care, in
schimb, va contribui la crearea unor atitudini mai deschise printre elevi si 1i
impinge catre dezvoltarea unei gandiri atat constructive, cat si critice. Tuto-
rele este unul dintre elementele noii paradigme de pregatire, ale carui sarcini
sunt crearea si cunoasterea modalitatilor de comunicare in climatul
phsihologic al unei discipline, cunoasterea modului in care sa evalueze cali-
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tatile elevilor, asigurarea cantitatii adecvate de informatie si compensarea
absentei fizice a elevilor prin interactiuni virtuale. Rolul instructorului in
gestionarea instrumentelor didactice trebuie stabilit cu atentie. Acesta trebu-
ie sa posede urmatoarele aptitudini: spirit de organizare, conducere si orien-
tare §i cunoasterea gradului de familiarizare a participantilor cu procesul de
invatare. Acest fapt conduce la un nivel de autonomie a elevului ce poate
contribui, pand la un anumit punct, la personalizarea activitatii de invatare
prin alegerea locului, a momentului sau a ritmului de studiu, prin concentra-
rea asupra celor mai interesante probleme si abilitatea de a-si stabili cantita-
tea de informatie necesara. Motivatia reiese din Tnsasi necesitatile elevului,
iar un indrumaétor abil va fi capabil sa foloseasca acest lucru in scopul orien-
tarii elevilor spre concentrarea si directionarea studiului Tn scopul atingerii
obiectivelor propuse. Aceastd abilitate va ajuta elevul sa Inregistreze un
progres de-a lungul unitatii de studiu, iar indrumatorul trebuie sa fie capabil
de a incuraja si a monitoriza acest progres.
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INCURSIUNI IN PROIECTELE FINANCIARE
DIN FONDURI STRUCTURALE
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Piatra-Neamt

1. Introducere

Uniunea Europeana este rezultatul unui proces de cooperare si integra-
re care a inceput in 1951 intre sase state europene: Belgia, Germania, Fran-
ta, Italia, Luxemburg si Olanda. Dupa cinci valuri de aderari (1973: Dane-
marca, Irlanda si Marea Britanie; 1981: Grecia; 1986: Spania si Portugalia;
1995: Austria, Finlanda si Suedia; 2004: Cipru, Estonia, Letonia, Lituania,
Malta, Polonia, Cehia, Slovacia, Slovenia si Ungaria); 2007: Romania si
Bulgaria, Uniunea Europeand are acum 27 State Membre si se pregiteste
pentru cea de a sasea extindere (Turcia si Croatia).

Desi responsabilitatea pentru indeplinirea criteriilor de aderare apartin
exclusiv statelor candidate, Uniunea Europeana contribuie substantial in ce-
ea ce priveste eforturile de preaderare, prin diferite instrumente financiare
prin care acorda statelor candidate fonduri nerambursabile. Sprijinul acordat
de catre Uniunea Europeana statelor din Europa Centrala si de Est (Bulgaria,
Estonia, Letonia, Lituania, Polonia, Republica Cehd, Romania, Slovacia,
Slovenia, Ungaria), s-au bazat, incepand din 2000, pe trei instrumente finan-
ciare: PHARE, ISPA si Sapard.

Asistenta financiara din partea Uniunii Europene oferita este impartita
in doua tipuri de programe:

» Programe financiare pre-aderare;
» Programe financiare post aderare-fonduri structurale.

Astazi se foloseste tot mai des, cu referire directa la tara noastra, doua
sintagme: ,,Fonduri Structurale” si ,,capacitate de absorbtie”. in traducere,
este vorba despre bani pe care Romania i-ar primi de la Uniunea Europeana
pentru a se dezvolta, pentru a creste competitivitatea economica si a reduce
decalajele fata de statele membre ale Uniunii Europene, pentru a creste ocu-
parea fortei de munca si a reduce somajul, pentru a creste nivelul de trai si a
reduce saracia.

Bugetul Uniunii Europene pentru perioada urmatoare a fost deja adop-
tat, astfel incat Romania ar putea primi pana la €30 de miliarde in perioada
2007-2013. La aceste sume trebuie sa adaugam fondurile cu care suntem de-
ja familiari — PHARE, ISPA si SAPARD, de care Romania va beneficia pa-
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na la finele anului 2010, ca efect al decalajului intre programare si cheltuirea
lor efectiva. Sumele de bani despre care vorbim provin din asa-numitele
»Fonduri Structurale” ale Uniunii Europene. Mai exact, este vorba de in-
strumente financiare cu obiective specifice, prin care Uniunea Europeana fi-
nanteazad programe si proiecte inca de la inceputul anilor '90.

Pentru perioada 2007-2013 instrumentele in cauza sunt urmatoarele:
Fondul European de Dezvoltare Regionala; Fondul Social European; Fondul
de Coeziune; Fondul European de Agriculturd pentru Dezvoltare Rurald;
Fondul European pentru Pescuit.

Toate aceste instrumente finanfeaza masuri menite sa asigure o dez-
voltare armonioasa a statelor membre ale Uniunii Europene, sa reduca deca-
lajele de dezvoltare dintre diferitele regiuni §i sa mareasca competitivitatea
economiei europene.

2. Conceptul de proiect

Proiectul se defineste ca un proces nerepetitiv care realizeaza o canti-
tate noua, bine definita, in cadrul unor organizatii specializate. Proiectul se
caracterizeaza ca o actiune unica, specifica, compusa dintr-o succesiune lo-
gicd de activitati componente, coordonate si controlate, cu caracter inovator
de naturd diferita, realizat intr-o maniera organizatda, metodic §i progresiv,
avand constrangeri de timp, de resurse si de cost, destinat obtinerii cu succes
de noi rezultate complexe, necesare satisfacerii de obiective clar definite.

Realizarea unui proiect se face prin descompunerea lui In activitéti
dupa metoda “Work Break-Down Structure”. Fiecare activitate are urmatoa-
rele caracteristici principale:

v rol bine determinat;

v' consum de resurse fizice si umane intr-un interval de timp bine de-
terminat;

v' un moment de inceput si un moment de incheiere.

Deci, un proiect national sau international reprezinta vointa de a reali-
za o lucrare comuna intre toti partenerii — intreprindere/organizatie nongu-
vernamentala, client/grup tintd, beneficiar, comunitate locala sau regionala-
prin traducerea necesitatilor in termeni cuantificabili, aceasta implicand:

1. obiective;

2. posibilitati/ oportunitati de realizare (umane, tehnice, financiare);

3. competenta manageriala si financiara a intreprinderii/ organizati-

el nonguvernamentale;

4. metode de conducere, coordonare;

5. actiuni precise si coordonate;

6. evaluarea rezultatelor obtinute in urma derularii proiectului.

A manageria un proiect inseamna a planifica, a organiza, a conduce
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activitatile si resursele prevazute in proiect cu scopul de a indeplini obiecti-
ve bine definite care au Tn mod uzual restrictii de timp, de cost, de resurse.

Activitatea se defineste ca o actiune caracterizata prin parametrii de
inceput si de sfarsit. Indeplinirea activitatilor este importanta pentru indepli-
nirea proiectului.

Resursele se definesc ca personalul uman, echipamentele si materiale
utilizate pentru realizarea activitatilor proiectului si respective, a proiectului,
deoarece conduc la atingerea obiectivelor si realizarea scopului propus.

Obiectivele se caracterizeazd drept criterii cuantificabile care trebuie
luate in considerare si indeplinite pentru ca un proiect sa aiba succes. Obiec-
tivele trebuie sa includa cel putin urmatoarele elemente masurabile: cost, ca-
litate, termen. Elemente greu cuantificabile ale unui proiect precum satisfac-
tia clientului sau cresterea calitdtii vietii cresc riscul ca proiectul sa nu le
poata satisface.

Restrictiile reprezinta factori care limiteaza optiunile echipei de ma-
nagement a proiectului. Cel mai adesea, un buget predefinit este o restrictie
care limiteazd scopurile echipei de management, structura echipei de mana-
gement §i optiunile de urmarire a proiectului. Cele mai multe proiecte au ca-
racteristici comune precum descompunerea proiectului Tn activitati usor de
condus, urmarirea activitatilor, comunicarea in cadrul echipei de proiect si
desfasurarea activitatilor in scopul realizarii progresive a proiectului.

Bugetul reprezintd costul estimat al proiectului, stabilit ca urmare a
planificarii de baza a proiectului, luand in considerare costul resurselor
umane, echipamentele, materialele necesare pentru indeplinirea activitatilor
proiectului si respectiv a intregului proiect.

3. Ciclul de viata al unui proiect
Realizarea unui proiect presupune parcurgerea unui ciclu de viata, in
care are loc desfasurarea urmatoarelor activitati: marketing, elaborare pro-
punere proiect, castigarea concursului de finantare, cercetarea pentru reali-
zarea tematicii proiectului, proiectarea pentru realizarea rezultatelor proiec-
tului, comercializarea rezultatelor proiectului cu obtinerea de beneficii, reu-
tilizarea si reciclarea unor rezultate ale proiectului.
Ciclul de viata al unui proiect cuprinde urmatoarele etape:
1. Identificare, analiza, formulare;
2. Pregatire, estimare (in functie de criteriile stabilite de finantator),
asumare;
3. Implementare, monitorizare, raportare;
4. Evaluare finala.
Etapa I, de identificare, analiza, formulare, cuprinde urmatoarele: sta-
bilirea obiectivelor generale, analiza situatiei existente (analiza SWOT, ana-
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liza GANTT), identificarea necesitatilor, analiza necesitatilor, stabilirea pri-
oritatilor acestor necesitati, decizia in privinta oportunitatii proiectului, con-
sultarea cu potentialii beneficiari

In etapa de pregitire, estimare, asumare se realizeazi urmitoarele:
specificarea obiectivelor si rezultatelor, identificarea resurselor materiale,
umane, financiare necesare proiectului, identificarea resurselor disponibile
proiectului, distributia proiectului pe activitati, conceperea formei finale si
planificarea proiectului, adica cererea de finantare.

In etapa III, de implementare, monitorizare, raportare, se vor desfasura
activitati de mobilizare a resurselor umane, materiale si financiare pentru re-
alizarea fiecarei sarcini §i obiectiv propus, activitati de marketing prin care
sa se comunice in permanenta intre comitetul decizional si membrii echipei
proiectului, activitdti de monitorizare permanenta si realizarea de diverse
forme de raportare. Mai mult se vor identifica eventualele probleme si se
vor gasi solutii care sa conduca la eliminarea acestora.

Evaluarea finala, va cuprinde urmatoarele:

i.  Evaluarea Indeplinirii integrale de catre contractor a sarcinilor ncre-
dintate (aceasta se realizeazd de cele mai multe ori de autoritatea
contractanta);

ii.  Identificarea celor mai optime solutii pentru proiecte viitoare pe baza
experientei castigate;

iii.  Identificarea resurselor materiale, umane, financiare pentru viitoare
proiecte prin corectarea aprecierii acestora in functie de suficienta
sau insuficienta acestora pe parcursul derularii proiectului;

iv.  Identificarea necesitdtilor pentru proiecte viitoare.

4. Elaborarea propunerii de proiect

Bineinteles ca pentru a derula si implementa un proiect, important este
sa elaborezi un asemenea proiect, pentru al preda catre contractor, dar si
pentru a distribui roluri participantilor la proiect in cadrul consortiului: co-
ordonator, contractor principal, contractor secundar, subcontractant.

A manageria elaborarea preliminara a propunerii de proiect impune
parcurgerea urmatoarelor etape:

a. Elaborarea rezumatului proiectului.

Rezumatul unei propuneri de proiect trebuie sa fie prezentat pe maxim
0 pagina si sa cuprinda urmatoarele capitole: titlul proiectului, acronim pro-
iect, cuvinte cheie (maxim cinci), durata proiectului, programul/domeniul in
care se inscrie proiectul, motivarea proiectului, stadiul actual al problemati-
cii proiectului, la nivel national si international, obiectivele proiectului (ma-
xim trei obiective mari care pot genera alte subobiective secundare), activi-
tati de desfasurat in cadrul proiectului care au drept scop rezolvarea obiecti-
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velor, rezultatele care se asteapta sa fie obtinute in urma derularii proiectu-
lui, posibilii beneficiari/ utilizatori ai rezultatelor proiectului, eficienta eco-
nomica care se prevede a fi obtinutd ca urmare a realizarii proiectului si a
aplicdrii rezultatelor proiectului, impactul social care se prevede a fi obtinut
ca urmare a realizarii proiectului (crearea de noi locuri de munca, cresterea
calitatii vieti1), impactul ecologic (de exemplu, nu se accepta proiecte care
conduc la deteriorare ecologica).

b. Organigrama proiectului

Organigrama proiectului trebuie sa defineasca intr-un mod concis si
sintetic, sub forma grafica, principalele obiective ale proiectului si legatura
interdependenta dintre ele (maxim o pagina).

c. Membrii consortiului

Fiecare partener cu posibile pozitii in cadrul consortiului si cu elemen-
te de identificare; adresa, telefon, e-mail, URL, persoana de contact etc. (o
pagina).

d. Intrunirile de lucru in cadrul echipei de elaborare a proiectului si
in timpul desfasurarii proiectului

Reprezentantii partenerilor din consortiul format pentru realizarea
propunerii de proiect trebuie sa se desfasoare de principiu saptdmanal ori de
cate ori este nevoie pentru elaborarea proiectului. In cadrul intalnirilor (care
pot fi reale din punct de vedere fizic sau virtuale folosind comunicarea elec-
tronica) se vor distribui sarcini de lucru precise fiecarui partener, analiza in-
deplinirii sarcinilor de lucru, repartizarea de noi sarcini pand la intrunirea
urmatoare.

e. Alte elemente de analizat

Coordonatorul proiectului trebuie sa fie un specialist recunoscut si cu
experienta in tematica pe care o abordeaza proiectul cat si Tn management de
proiect. Finantarea proiectului se va face atat cu fonduri externe din partea
finantatorului cat si cu fonduri din autofinantare. Proiectul trebuie sa fie cas-
tigator in cadrul competitiei la care participa, pentru acordarea finantarii ex-
terne corespunzatoare.

Rolurile participantilor in consortiul de parteneri pot fi:

» COORDONATOR (CO) — realizeaza coordonarea proiectului
(stiintific, financiar, administrative, management), supervizeaza
proiectul, mentine legatura cu Finantatorul si Tnainteaza rapoarte-
le periodice, este beneficiarul initial al Fondurilor de la Finanta-
tor, informeaza Finantatorul asupra transferurilor intre diferite
capitole bugetare ale proiectului, nu poate subcontracta coordo-
narea (fonduri pentru coordonare in procent de 8-10%);

» CONTRACTOR PRINCIPAL (CR) (pot fi mai mul{i contractori
principali) are dreptul de semnatura, are responsabilitatea fata de
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Finantator privind realizarea proiectului pe intreaga perioada de
desfasurare, are drepturi complete asupra detinerii si utilizarii re-
zultatelor proprii, are drepturi depline de acces la rezultatele pro-
iectului;

» CONTRACTOR SECUNDAR(AC) are responsabilitatea semna-
turii, asigurd legatura din punct de vedere tehnic cu contractorul
principal, rdspunde numai de partea de proiect care i-a fost repar-
tizata Tn mod specific in anumite faze ale proiectului, are drept de
utilizare a rezultatelor proprii, are drepturi partiale de acces la re-
zultatele proiectului;

» SUBCONTRACTANT (daca se solicita mai putin de 5-10% din
buget nu se mentioneaza) nu este considerat participant direct la
contract (deci, nu semneaza contractul), indeplineste doar o sar-
cina pe o perioada determinata de timp.

Elaborarea propunerii de proiect se face pe baza unor formulare tipiza-
te, specifice fiecarei linii de finantare, dupa cum urmeaza:

a) Formularele de tip A se completeaza de catre coordonator si de ca-
tre fiecare partener in parte pe baza ghidului de aplicare a liniei de finantare.
Aceste formulare contin:

- informatii asupra propunerii , acronim, identificator de apel;

- informatii administrative privind coordonatorul proiectului;

- rezumatul propunerii care va cuprinde: obiectivele proiectului,
descrierea propunerii, rezultate asteptate si repere in contextul obiectivelor
programului de lucru;

- profilul fiecarui participant — 1 formular pentru fiecare partici-

pant;
- scurta prezentare a costurilor pe elemente de cheltuieli si pentru
fiecare partener.

b) Formularele de tip B se completeaza de catre coordonator, nu au un
format impus si contin descrierea tehnico-stiintifica a proiectului. Acesta
parte este specifica fiecarui program tematic si contine urmatoarele: pagina
de titlu, pagina de continut a formularului B, rezumatul - prezentare clara si
succinta a propunerii tinand cont de criteriile de evaluare, obiectivele tehni-
co-stiintifice si de inovare, planul de lucru - cu tabele si diagrame cerute in
anexe.

5. Matricea logica

Matricea logica a proiectului este elementul de baza in analiza proiec-
tului din punct de vedere al obiectivelor, scopului, rezultatelor si activitatilor
derulate.

O matrice logicd completatd corect va conduce la etalonarea eficienta
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si In timp scurt a proiectului, la reusita contractarii acestuia.

Operatia logica

Indicatori de
performanta

Surse si mijloace
de verificare

Ipoteze

Obiective Care este obiec- | Care sunt indi- Care sunt sursele | Care este pozitia
generale tivul general la | catorii cheie de informare pen- | obiectivelor proiec-
care va contribui | pentru obiecti- tru acesti indica- | tului fata de mediul
proiectul? vul general? tori? strategic la proiec-
tului?  Consortiul
proiectului  poate
realiza obiectivele
propuse?
Scopul pro- | Care sunt obiec- | Care sunt indi- Care sunt sursele | Care sunt factorii si
iectului tivele specifice catorii cantita- de informare conditiile care nu
pe care le vare- | tivi si calitativi existente sau care | sunt direct controla-
aliza proiectul? | care sa indice pot fi adunate? te de proiect, dar
daca i in ce Care sunt meto- care nu sunt necesa-
masura obiecti- | dele necesare re pentru realizarea
vele specifice pentru obtinerea acestor obiecti-
ale proiectului acestor informa- | ve/Care sunt riscu-
sunt realizabile? | tii? rile care trebuie lua-
te in considerare?
Rezultate Care sunt rezul- | Care sunt indi- Care sunt resurse- | Care sunt factorii
preconizate | tatele concrete catorii care ma- | le de informare externi §i ce condi-
prin care se vi- soard daca §iin | pentru acesti in- tii trebuie indeplini-
zeazd atingerea | ce masura pro- dicatori? te pentru a obtine
obiectivelor iectul atinge re- rezultatele preconi-
specifice? Care | zultatele si efec- zate conform plani-
sunt efectele si tele preconiza- ficarii proiectului?
beneficiile pre- | te?
conizate ale pro-
iectului? Ce im-
bunatatiri si
modificari va
produce proiec-
tul?
Activitati Care sunt activi- | Care sunt mij- Care sunt sursele | Care sunt conditiile

tatile cheie care
vor fi derulate si
in ce succesiune
pentru a produce
rezultatele pre-
conizate?

loacele necesare
pentru imple-
mentarea aces-
tor activitati (de
ex, personal,
echipament, per-
fectionare, stu-
dii, aprovizio-

de informare cu
privire la derula-
rea proiectului?

solicitate inainte de
inceperea proiectu-
lui? Ce conditii,
aflate in afara con-
trolului direct al
proiectului, trebuie
indeplinite pentru
implementarea ac-

ndri, facilitate tivitatilor planifica-
operationale te?
etc.)
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6. Studiu de fezabilitate

Conditiile existentei unei piete concurentiale globalizate in corelare cu
cresterea economicd, impun luarea unor decizii optime pentru abordarea
unui anumit proiect in diverse domenii de activitate. Decizia de abordare a
unui proiect impune in mod obligatoriu realizarea unui studiu de fezabilitate
si a unui plan de afaceri pentru proiectul financiar respectiv. In acest scop se
definesc urmatoarele elemente caracteristice:

a) Resursele se considera ca intrdri in activitatile generatoare de
bunuri sau de servicii §i pot fi structurate sub forma de teren, capital, forta
de munca;

b) Terenul include, ca notiune sau sens economic, rezultatele ex-
ploatarii de suprafatd si subterane, ca ,,daruri” ale naturii stimulate de efortu-
rile umane, dar si suportul pe care se construieste si pe care se desfasoara
celelalte activitati umane;

c) Capitalul se refera la cladirile, echipamentele si materialele uti-
lizate in procesele productive, fiind urmare a activitatii umane anterioare;

d) Capitalul financiar se refera la active de tipul actiuni, titluri,
depozite bancare, numerar, din care nu se produc direct bunuri, dar care sunt
importante Tn acumularea de capital;

e) Forta de munca se refera la talentele fizice si mentale ale omu-
lui, utilizate in productia de bunuri §i servicii; o componenta importanta o
constituie abilitatea antreprenoriala ce poate fi descrisa prin capacitatea de a
organiza producerea de bunuri si servicii, asumarea deciziei economice,
asumarea riscurilor, innoirea cunostintelor si proceselor tehnologice (inova-
re);

f) Cresterea economica, principala sursa de satisfacere a dorinte-
lor si necesitatilor tot mai mari si sofisticate ale omenirii, poate fi asigurata
pe trei cdi principale si anume: imbunatatirea tehnologicd, cresterea acumu-
larii de bunuri materiale, cresterea fortei de munca (cantitativa si calitativa).
Cresterea economica trebuie, In conditiile resurselor limitate, descrisa, eva-
luata, optimizata si administrata corespunzator.

Astfel, in realizarea oricarei activitati destinate cresterii economice es-
te necesar a se realiza estimarea eficientei cheltuirii resurselor atat fata de
necesarul alocat initial, cat si comparativ cu alte activitati ce s-ar putea rea-
liza cu aceleasi resurse.

Studiul de fezabilitate se poate defini ca un mijloc de a ajunge la deci-
zia de a investi.

7. Planul de afaceri
Planul de afaceri are de obicei o structura simplificata, necesitand vo-
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lum mai redus de date si de analize. Astfel, intr-un plan de afaceri trebuie sa
fie precizate urmatoarele aspecte:

1. CONTINUT

1. Rezumatul include cele mai importante puncte cu accent pe urma-
toarele aspecte:

a) descrierea afacerii (pe venit): activitdfi principale, data infiinta-
rii, proprietarii/autorii afacerii, pozifionarea pe piata, obiective.

b)produse si servicii: produse , tehnologii, servicii, cat si avantaje
fata de competitori.

c¢) oportunitati de piatd si de afaceri: piata tintd, marimea si structu-
ra pietei, semnalarea oportunitatilor.

d) aspecte financiare semnificative (proiectii): vanzari, profit, flux
numerar, principalii indicatori financiari, valoarea cheltuielilor legate de in-
vestitii si sursele de asigurare, alte oportunitati financiare.

2. Istoricul si prezentul companiei va cuprinde:

a) prezentarea societatii: istoricul afacerii i cum a reusit, situatia
prezentd, cine/ce a asigurat realizarea afacerii, alte afaceri ale companiei,
pozitia financiara, tinta afacerilor.

b) afacerea curenta: descriere, obiective, produse, piete tinta, con-
sumatori importanti, pozifia pe piata, procent pe piata, alte avantaje.

c) proprietari : activitatea trecuta si curenta

d) pozitia actuala: veniturile pe ultimii 3-5 ani, profitul pe ultimii 3-
5 ani, activele pe ultimii 3-5 ani, pasivele pe ultimii 3-5 ani, indicatorii fi-
nanciari pe ultimii 3-5 ani.

e) obiectivele afacerii (masurabile)- tinte: nivelul vanzarilor, rata de
crestere, profitabilitatea, cota de piata.

3. Produsele si serviciile

In cadrul acestui capitol se vor analiza urmatoarele: produse , tehnolo-
gii, servicii oferite pietii, cererea pietei, avantajele pietei, descriere si speci-
ficatii, cost de productie (manopera, materiale, colaboratori, alte cheltuieli),
produse concurente (lista produselor concurente in prezent si in viitor, gru-
pate dupa diversi parametric: pret, marime, greutate, perioada de garantie,
timp de interventie).

4. Analiza pietei va avea in vedere urmatoarele aspecte: descriere ge-
nerala, oportunitati, segmentare, marime, tendinte, competitie, consumatori,
mediul de afaceri atat de pe piata interna cat si de piata externa.

5. Strategia si planul de marketing vor avea in vedere analizarea urma-
toarelor aspecte:

a) planul de punere pe piata, pretul/costul, volumul vanzarilor;

b) strategia: pietele {inta si segmentele vizate, strategia de desface-
re, politica de pret, promovare si reclama, aliante strategice, pozitia adoptata
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fatd de competitori, organizarea activitatii de marketing;

c) puncte tari si puncte slabe in tehnologie (performanta, calitate,
unicitate), marketing (cota de piata, distributia, pretul, imaginea), financiare
(resurse, stabilitate, riscuri), politica de firma (marime, angajati, aliante po-
sibile).

6. Planul de cercetare — dezvoltare in care se va analiza: scopul si obi-
ectivele, descrierea sumara, principalele activitdti si agenda de lucru, riscuri
si planuri de rezerva, cheltuielile de cercetare-dezvoltare.

7. Management si organizare

In acest capitol se vor analiza urmatoarele:

a) scurta prezentare a echipei: pozitie, responsabilitati, experienta,
educatie;

b) Organizatia: structura, compartimente, linii de productie, comu-
nicare si relatii;

¢) Organigrama a consortiului/echipei proiectului.

8. Planul de lucru va cuprinde analizarea aspectelor legate de produc-
tie (structurarea, procesarea, necesar de echipamente si consumuri de utili-
tati, principalele colaborari, furnizori) si de servicii (structura organizatori-
ca, servicii si activitati, utilitati si echipamente, furnizori).

9. Utilitati si echipamente

In acest capitol se vor analiza echipamentele, alte dotari si investitii,
costurile de achizitie si exploatare, graficul de asigurare cu investitiile/ dota-
rile necesare.

10. Planul de finantare va analiza valoarea totala a investitiei si a altor
resurse necesare proiectului, sursa financiard, momentul alocarii resurselor,
modalitatea de rambursare a resurselor, remunerarea corespunzatoare a ris-
cului asumat de resurse.

1. ANEXELE sunt importante din punct de vedere al eligibilitatii si
masurii sansei de reusita a proiectului. Acestea se refera la: curriculum vitae
— pentru manager si principalele personaje implicate; planul tehnologic; pla-
nul privind piata; tabele de calcul.

8. Fonduri structurale
8.1. Politica regionala a Uniunii Europene pentru statele membre

Pentru a putea avea o privire de ansamblu si a putea intelege meca-
nismul de acordare a fondurilor structurale trebuie sa cunoastem contextul
care le genereaza. Dupd cum se stie, aceste fonduri sunt alocate doar statelor
membre, prin intermediul politicii regionale a acesteia. Competitia In creste-
re dintre diferite regiuni, implicit activitatile desfasurate in cadrul acestora,
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atat in interiorul Uniunii Europene cat si in afara acesteia reprezintd o stare
de fapt a lumii ,,globalizate” in care trdim. Nota distincta pe care UE o reali-
zeazd, in tot acest peisaj, consta in atentia pe care o acorda faptului ca nu
toate regiunile se bucura de aceleasi conditii economice, geografice si socia-
le si, ca urmare a acestei realitdti, nu toate pot concura de pe aceleasi pozitii.
Politica de coeziune este definita prin sprijinirea procesului de reducere a
decalajelor dintre regiunile si statele membre mai dezvoltate ale Uniunii Eu-
ropene si cele mai putin dezvoltate si 1si are baza legalad in textul Tratatului
UE (Titlul XVII ,,Coeziunea Economica si Sociala” si Art. 148 referitor la
Fondul Social European).

Obiectivul de a intari coeziunea economica si sociala este mentionat
explicit in Articolul 2 al Tratatului de la Amsterdam, fiind un obiectiv de
prim rang al Uniunii Europene. Mai specific, Articolul 158 mentioneaza co-
eziunea ca pe o preconditie pentru dezvoltarea armonioasa a UE, precizand
vointa de ,,a reduce disparitdtile intre nivelurile de dezvoltare ale diverselor
regiuni i ramanerea Tn urma a celor mai defavorizate regiuni sau insule, in-
clusiv zone rurale”. Inainte de toate, Politica regionala a UE este despre So-
lidaritate: este astfel conceputa incat sa asigure la nivelul comunitafii asis-
tenta pentru ca cele mai dezavantajate regiuni sa depaseasca handicapurile
pe care le au. In perioada 2000-2006, o treime din bugetul comunititii, rea-
lizat din contributiile statelor membre (213 miliarde euro) au fost cheltuiti
prin intermediul acestei politici, adicd redistribuite catre regiunile care aveau
nevoie de aceste fonduri pentru a se dezvolta. Politica regionala contribuie
la imbunatatirea vietilor celor care traiesc in aceste regiuni, prin cresterea
fondurile pe care autoritatile publice le au la dispozitie pentru a asigura noi
infrastructuri §i pentru a ajuta companiile private sa devine din ce in ce mai
competitive. Autostrazi, aeroporturi si cai ferate pentru trenuri de mare vite-
za au fost construite sau renovate cu asistenta financiara din partea Uniunii
Europene (fonduri structurale), dar intotdeauna in acord cu standardele de
mediu europene. IMM sunt infinitate §i sprijinite in parcurgerea primilor ani
de existenta in zonele aflate in declin. Sistemele informationale patrund in
cele mai izolate zone rurale. Noi facilitati in domeniul educatiei, al sanatatii,
chiar si al petrecerii timpului liber sunt create in suburbiile reabilitate.

Tratatul de la Maastricht a transformat coeziunea economica si sociala
intr-unul dintre obiectivele prioritare ale Comunitatii, alaturi de o uniune
economica §i monetara si 0 piafd unica europeand. Prin crearea de criterii
pentru convergenta economica $i bugetara a Statelor Membre, TUE a impus
un control mai riguros al deficiturilor publice. Pentru tarile mai putin boga-
te, aceasta a Tnsemnat o politica bugetara stricta coroborata cu investitii in
infrastructura, necesare accelerarii procesului de dezvoltare. Acesta a fost
momentul Tn care Uniunea a decis crearea Fondului de Coeziune cu scopul
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de a sprijini tarile membre mai putin dezvoltate sa se integreze in Uniunea
Economica si Monetara in cele mai bune conditii, prin cofinantarea proiec-
telor de investitii din domeniile transport si mediu. La Consiliul European
de la Berlin, din martie 1999, sefii de Guvern ai Statelor Membre au ajuns la
un consens in privinta Agendei 2000, un plan de actiune initiat de Comisie
pentru a intari Politicile Comunitare si pentru a oferi Uniunii un cadru fi-
nanciar, ce a tinut cont de extinderea din mai 2004. Agenda 2000 a inclus de
asemenea reforma fondurilor structurale. In noiembrie 2002, Uniunea Euro-
peana a creat Fondul de Solidaritate al Uniunii Europene, cu scopul de a
acorda ajutor Statelor Membre — si regiunilor lor, Tn anumite cazuri — afecta-
te de calamitati naturale. Aportul acestuia a fost resimtit in reconstructia in-
frastructurilor si relansarea economica a regiunilor afectate de inundatii, in
Estul Europei (2002) (dar si in Portugalia, in 2003, in cazul deversarii de pe-
trol de la Prestige). In prezent Politica Regionala a Uniunii Europene se con-
frunta cu trei mari provocari:

= Competitia — din ce n ce mai acerba o datd cu liberalizarea comer-
tului. Firmele se localizeaza acolo unde géasesc conditii propice pentru a le
creste nivelul de competitivitate. Daca regiunile doresc sa dezvolte sectorul
afacerilor pe teritoriul propriu atunci ele trebuie sa fie suficient de ,,echipa-
te” pentru a oferi infrastructura si serviciile la un nivel calitativ superior;

= Societatea informationala si revolutia tehnologica — care contribu-
ie la cresterea gradului de flexibilitate a oamenilor, companiilor si teritorii-
lor. Existenta retelelor de telecomunicatii presupune ca oamenii, indiferent
de locatie, pot avea acces la Know-how, inovare si instruire de o calitate su-
perioara.

= Extinderea — care reprezintd atat o oportunitate cat si o provocare
pentru Uniunea Europeana. Reforma politicii regionale stabilite in cadrul
previziunilor financiare ale Agendei 2000 a subliniat necesitatea concentra-
rii asistentei comunitare in acele regiuni in care nivelul de dezvoltare era
mult rdmas in urma, pe de o parte, iar pe de alta parte, necesitatea simplifi-
carii procedurilor politicilor structurale.

Vechile obiective (1 - sprijinirea dezvoltarii in zonele mai putin pros-
pere, 2 - reconversia economica §i sociala a regiunilor cu dificultati structu-
rale si 3 - dezvoltarea resurselor umane) si cele patru initiative comunitare
(INTERREG 111, Leader+, Equal si Urban II) sunt reorganizate incepand cu
2007 1n doar trei obiective:

1. Convergenta (sprijinind regiunile ramase in urma din punct de ve-
dere al dezvoltarii economice). Obiectivul ,,Convergenta” este destinat sa
imbunatateasca conditiile de crestere economica si factorii care contribuie la
o reala convergenta pentru statele membre si regiunile cel mai putin dezvol-
tate. In Uniunea Europeana cu 27 de state membre (UE 27), acest obiectiv
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se refera la 84 de regiuni situate In 17 state membre, cu alte cuvinte 154 de
milioane de locuitori al caror PIB pe cap de locuitor este sub 75% din media
comunitara. intr-un sistem de suspendare progresiva a ajutorului (,,phasing
aut”), acest obiectiv include, de asemenea, alte 16 regiuni care numara 16,4
milioane de locuitori §i care dispun de un PIB care depaseste cu putin pra-
gul, ca urmare a efectului statistic al extinderii Uniunii Europene.

2. Competitivitate Regionala si Ocupare a fortei de munca (spriji-
nind regiuni, altele decat cele ramase in urma ca dezvoltare, pentru atingerea
tintelor Agendei Lisabona). Obiectivul ,,Competitivitate regionald si ocupa-
rea fortei de munca” este destinat sa consolideze competitivitatea si atracti-
vitatea regiunilor, precum si capacitatea de ocupare a fortei de munca,
printr-o abordare duala. Aceasta consta, mai intai, in introducerea de pro-
grame de dezvoltare pentru a ajuta regiunile sa anticipeze si sa fie favorabile
schimbarilor economice stimuland inovarea, societatea bazata pe cunoaste-
re, spiritul antreprenorial si protectia mediului si Tmbunatatind accesabilita-
tea, iar apoi, In cresterea numarului si calitatii locurilor de munca prin adap-
tarea fortei de munca si prin efectuarea de investitii in materie de resurse
umane. Intr-o Uniune Europeana cu 27 de state membre, aceasta situatie es-
te valabila pentru 68 de regiuni, ceea ce reprezinta 314 milioane de locuitori.
13 dintre acestea, cu alte cuvinte 19 milioane de locuitori, sunt in etapa de
instituire progresiva a ajutorului (,,phasing in”) si fac obiectul unor alocéri
financiare speciale datorita fostului lor statut de regiuni sub incidenta ,,Obi-
ectivului 1”.

3. Cooperare Teritoriala Europeana (promovand o dezvoltare echi-
librata a intregului teritoriu comunitar, prin incurajarea cooperarii i schim-
bului de bune practici intre toate regiunile UE), organizat pe trei axe: coope-
rare trans-frontaliera, transnationala si inter-regionala. Obiectivul ,,Coopera-
re teritoriala europeana” este destinat sa Intareasca cooperarea transfrontali-
era datorita unor initiative locale si regionale realizate in comun, sd consoli-
deze cooperarea transnationald prin actiuni menite sa favorizeze dezvoltarea
teritoriala integrata si sd stimuleze cooperarea interregionala, precum si
schimbul de experientd. Peste 181 de milioane de persoane (care reprezinta
37,5% din populatia totald a Uniunii Europene) trdiesc in zone transfrontali-
ere. Toate regiunile si toti cetatenii Uniunii fac parte din una dintre cele 13
zone de cooperare transnationala.

In noua arhitectura, Romania va fi eligibila sub doua obiective: Con-
vergenta si Cooperare Teritoriala Europeana.

Din cele cinci instrumente structurale (Fondul de Coeziune si patru
fonduri structurale: Fondul European de Dezvoltare Regionala - FEDER,
Fondul Social European - FSE, Fondul European de Orientare §i Garantare
in Agricultura - FEOGA, sectiunea Orientare si Instrumentul Financiar de
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Orientare in domeniul Pescuitului - [FOP), politica de coeziune este structu-
rata din 2007 pe trei fonduri structurale (FEDER, FSE si Fondul de Coeziu-
ne). Pentru a simplifica lucrurile, fondurile pentru agricultura si pescuit au
fost transferate catre politicile aferente, respectiv Politica Agricola Comuna
si Politica in domeniul Pescuitului. Totodata, Fondului de Coeziune ii vor fi
aplicate aceleasi reguli ca si Fondurilor Structurale (ex. programare multia-
nuala, aprobarea proiectelor etc.).

O noua regula destinata sa simplifice gestionarea financiara a fonduri-
lor este: un program = un fond.

Datorita acestui principiu, Fondul European de Dezvoltare Regionala
(FEDR) si Fondul Social European (FSE) pot sa finanteze, fiecare, in mod
complementar si limitat, actiunile care tin de aria de interventie a celuilalt
fond (in limita a 10% din creditele alocate de Comunitate fiecarei axe priori-
tare a unui program operational).

Exista o exceptie de la aceasta regula: Fondul European de Dezvoltare
Regionala (FEDR) si Fondul de Coeziune intervin impreund pentru progra-
mele in materie de infrastructuri si de mediu.

8.2. Fondurile Structurale — scop si principii

In prezent, patru Fonduri Structurale permit Uniunii Europene sa ofere
asistenta financiara nerambursabild pentru a rezolva problemele structurale
economice §i sociale. Cele patru Fonduri Structurale nu constituie o sursa
unica de finantare in cadrul bugetul Uniunii, ci fiecare fond acopera zona sa
tematica specifica.

I. Fondul European de Dezvoltare Regionala (European Regional
Development Fund - ERDF) a fost infiintat in 1975 si a devenit principalul
instrument al politicii regionale a Comunitatii. Obiectivele ERDF sunt, in
principal, promovarea dezvoltarii si ajustarii structurale a regiunilor a caror
dezvoltare este ramasa in urma si sustinerea reconversiei economice, redez-
voltarea si dezvoltarea zonelor cu probleme structurale, inclusiv regiunile
industriale in declin, zonele urbane in dificultate, zonele aflate in criza, pre-
cum si zonele dependente de pescuit sau de servicii. Poate finanta proiecte
de infrastructurd, investitii care creeaza locuri de munca, investitii ITC, pro-
iecte locale de dezvoltare, ajutoare pentru IMM-uri, etc.

I1. Fondul Social European (European Social Fund - ESF) a fost
infiintat in 1958. In scopul de a intiri coeziunea economica si sociala si de a
contribui la implementarea ,,Strategiei europene privind ocuparea fortei de
munca”, ESF are ca sarcind imbundtatirea oportunitatilor de angajare pentru
someri si muncitori in Piata Unica, prin cresterea mobilitatii lor si prin faci-
litarea adaptarii la schimbarile industriale, in particular prin instruire vocati-
onald si reinstruire, precum si prin sistemele de recrutare. Tipurile de masuri
finantate au in vedere (conf. reglementarii Parlamentului European si Consi-

56




Incursiuni in protectele financiare din fonduri structurale

liului nr. 1784 /1999):
reintegrarea profesionald a somerilor pe termen lung;
integrarea profesionald a somerilor tinert;
integrarea profesionala a persoanelor excluse de pe piata muncii;
promovarea egalitatii de sanse 1n accesul la piata muncii;
actiuni specifice de imbunatatire a accesului femeilor la piata
muncii;
imbunatatirea sistemelor de educatie si formare;
e concentrarea de potential uman in domeniile cercetarii si dezvol-
tarii.

III. Sectiunea de Orientare a Fondului European de Garantare si
Orientare pentru Agricultura (Guidance Section of the European
Agricultural Guidance and Guarantee fund - EAGGF — Guidance)', de
asemenea infiintat in 1958, finanfeaza masuri de dezvoltare rurala si ajutoa-
re pentru fermieri, in special in regiuni cu intarzieri in dezvoltare. Este des-
tinat Tmbunatatirii eficientei structurilor de productie, procesare si marketing
al produselor agricole si forestiere si dezvoltarii potentialului local in zonele
rurale. Sectiunea de Garantare a acestui fond (EAGGF — Guarantee) sustine
dezvoltarea rurala in cadrul Politicii Agricole Comune in alte zone ale Uni-
unii.

IV. Instrumentul Financiar de Orientare in domeniul Pescuitului
(Financial Instrument for Fisheries Guidance — FIFG)Z, infiintat n
1993, contribuie la adaptarea si modernizarea industriei pescuitului prin in-
departarea capacitatilor in surplus si orientarea industriei catre sustinerea
unei dezvoltari integrate a regiunilor costiere dependente puternic de pescu-
it.

Fondul sustine actiuni avand ca scop atingerea unui echilibru sustinut
intre resurse si exploatare; promovarea dezvoltarii intreprinderilor viabile
economic in sectorul pescuit; imbunatatirea aprovizionarii pietei §i cresterea
valorii adaugate la produsele din peste si acvaculturd prin procesare; revita-
lizarea industriilor care depind de pescuit si acvacultura. In afara de finanta-
rea innoirii flotei si investitiilor industriale, fondul finanteaza masurile
avand ca scop cautarea de noi piete si de sectoare alternative de activitate.

Fondurile Structurale nu finanteaza proiecte individuale separate. Ele
finanteaza programe de dezvoltare regionald multianuale trasate Tmpreuna
de regiuni, State Membre si Comisie, pe baza orientarii propuse de Comisie

! Council Regulation (EC) No 1258/1999 of 17 May 1999 on the financing of the common
agricultural policy.
% Council Regulation (EC) No 1263/1999 of 21 June 1999 on the Financial Instrument for
Fisheries Guidance
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pentru intreaga Uniune Europeana.

Fondurile Structurale opereazi pe baza urmitoarelor principii-cheie’:

Subsidiaritatea este un principiu de baza al functionarii UE si se tra-
duce prin faptul ca o autoritate superioara nu trebuie si nu poate prelua acti-
vitatile unei autoritdti inferioare, atat timp cat aceasta poate sa atingd scopul
in mod eficient. De aceea, Fondurile Structurale nu sunt direct alocate de
Comisie, principalele prioritati ale unui program de dezvoltare fiind definite
de autoritati regionale/nationale in cooperare cu Comisia, iar selectia si ma-
nagementul proiectelor rdman in responsabilitatea exclusiva a autoritatilor
nationale si regionale.

Concentrarea resurselor pe citeva obiective prioritare (Obiectivele 1,
2 si 3, plus un numar limitat de Initiative Comunitare) asigurd directionarea
celei mai mari parti a Fondurilor catre regiunile cu cele mai critice situatii
economice si catre grupurile sociale cele mai dezavantajate.

Aditionalitatea implica faptul ca asistenta furnizatd de Uniunea Eu-
ropeana este complementara celei asigurate de un Stat Membru. Cu alte cu-
vinte, ajutorul Comunitar trebuie sa fie suplimentar i nu un substitut pentru
activitatile si cheltuielile nationale existente.

Principiul Programairii implicad diagnosticarea situatiei existente,
formularea unei strategii multi-anuale integrate si coerente si definirea de
obiective concrete care sa fie atinse. Acest principiu este unul din elemente-
le esentiale ale operationalizarii fondurilor structurale si se referd la pregati-
rea planurilor multianuale de dezvoltare, care se realizeaza pe baza decizii-
lor luate in parteneriat cu SM si printr-o serie de etape succesive,
finalizdndu-se cu asumarea de sarcini de catre organisme publice sau priva-
te. Astfel, intr-o prima etapa, statele membre vor inainta Comisiei Europene
planuri nationale de dezvoltare si conversie bazate pe prioritatile nationale
si regionale si care vor contine:

e descrierea detaliata a situatiei curente in regiunea/statul respectiv,

e descrierea strategiei celei mai potrivite pentru realizarea obiective-
lor mentionate,

¢ indicarea formei si utilizarii contributiei fondurilor structurale.

In etapa urmitoare Statele Membre trebuie si inainteze Comisiei asa-
numitele documente de programare, documente realizate conform criteriilor
trasate de aceasta si care pot fi de doua tipuri: (1) Documente Cadru de Spri-
jin Comunitar (DCSC) — care sunt apoi transpuse in Programe Operationale
(PO), sau Documente Unice de Programare (DUP), diferenta fiind data de
amploarea lor si nu de natura acestora. Pe baza acestor documente de pro-

3 Politica regionala, Seria Micromonografii - Politici Europene, 2003, p.15, Fondurile
Structurale in Uniunea Europeana, Ghidul actorilor dezvoltarii regionale, p.9
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gramare are loc un proces de negociere intre Comisia Europeanad si statele
membre, proces care se finalizeazd cu alocarea orientativa a fondurilor
structurale pentru fiecare stat in parte.

Parteneriatul este un principiu-cheie care implicd cooperare stransa
intre Comisia Europeana si autoritatile corespunzatoare nationale, regionale
si locale, inclusiv parteneri economici si sociali. Acest principiu subliniaza
gradul de descentralizare ce caracterizeaza intreaga politicd regionald si
aplicabilitatea subsidiaritatii.

Principiul monitorizirii, evaludrii si controlului este elementul de
noutate adus de reforma din 1999 in domeniul fondurilor structurale. Astfel,
conform noului regulament, SM au atributii administrative si au obligatia de
a desemna:

e autoritate nationald corespunzatoare fiecarui program al fondurilor
structurale,
e comitete de monitorizare.

Responsabilitatea autoritatilor nationale acopera aspecte legate de im-
plementarea, administrarea corectd si eficacitatea programului respectiv,
cum ar fi: colectarea de informatii statistice §i financiare, pregatirea si
transmiterea de rapoarte citre Comisie, organizarea de evaluari intermedia-
re, etc. Comitetele de monitorizare sunt conduse de un reprezentant al auto-
ritatii nationale de implementare si vin in completarea activitatilor acestora
prin asigurarea calitatii si eficientei in implementarea masurilor structurale.

Tot sub incidenta acestui principiu intrd si modalitatile de plata si con-
trol financiar, ceea ce Tnseamna cd fiecare Stat Membru are obligatia de a
desemna, pe langa autoritatea nationald de gestionare corespunzdtoare fieca-
rui program, si o autoritate de plati ,,paying authority”.

Aceasta functioneaza ca intermediar intre Comisie si ultimii benefici-
ari i, impreunad cu autoritatea nationald, asigura respectarea regulilor de uti-
lizare a finantarii comunitare de catre acestia. Controale ad-hoc si audituri
financiare sunt efectuate regulat de Comisia Europeand, in mod aleatoriu si
in limita a 5% din bugetul fiecarui program.

9. STUDIU DE CAZ

In cadrul paragraf voi prezenta elementele cheie ale unui proiect apro-
bat, implementat cu succes, care a avut drept scop construirea unui motel,
dotarea acestuia cu mobilier si implicit crearea de locuri de munca. Titlul
proiectului in cadrul programului de restructurarea a intreprinderilor si de
reconversie profesionala este:

MOTEL ,,SMARANDA”
Suma solicitatd de la Autoritatea Contractantd — un Consortiu condus
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de Banca Comercialda Romana a fost de 99500 Euro, reprezentand 59,98%
din costul total al proiectului’

Obiectivul proiectului a fost cel care a determinat investitia in proiect:
crearea de noi locuri de munca si realizarea unei cresteri economice sustinu-
te prin derularea unei investitii care sa vizeze diversificarea si modernizarea
serviciilor turistice. Succesul implementarii acestui proiect se leaga de valo-
rificarea potentialului agroturistic pe care zona Piatra Neamt - Bicaz il deti-
ne.

Pentru atingerea proiectului, enumeram principalele activitati ale pro-
iectului care au fost finantate si autofinantate:

e Amenajare interioara §i exterioara cladire D+P+1+M —Motel 3 stele
e Executare instalatii termice, termoenergetice, electrice si sanitare
e Achizitie mobilier, echipamente si utilaje specifice industriei hotelie-
re
Eficienta finantarii nerambursabile din punct de vedere al noilor lo-
curi de munca direct create a fost unul din punctele forte care au condus la
hotararea de a implementa aceasta propunere de proiect:

Numarul de noi locuri de munca direct create 20

Finantarea nerambursabila solicitata 99500 euro

Eficienta finantirii nerambursabile > (suma finantarii ne- | 4975
rambursabile / nr. de noi locuri de munca direct create)

Din obiectivul principal al proiectului propus s-au derivat, respectand
ghidul solicitantului numeroase obiective pe termen lung, ancorate priorita-
tilor de dezvoltare regionala, dupa cum urmeaza:

e Diversificarea atractiilor turistice prin oferirea unor servicii

de calitate la nivel zonal

Prin acest proiect s-a realizat o structura de cazare si alimentatie pen-
tru turism moderna, intr-o zond cu resurse naturale deosebite (Bisericani-
Scaricica). Datorita calitatii aerului, aici exista i un sanatoriu pentru tratarea
bolilor pulmonare. Obiectivul turistic s-a constituit intr-un punct de atractie
pentru diverse categorii de turisti. Se are in vedere structurarea serviciilor in
functie de asteptarile acestor categorii in legatura cu sejururile dorite (turism
de week-end, turism ecumenic, sejururi mai lungi cu oferirea posibilitatii
deplasarii in zona cu mijloace de transport ale firmei). Motelul, in sine, va fi
un spatiu care pune la dispozitie clientilor variante de agrement si relaxare

* Pentru procente, folositi numere intregi rotunjite. Procentul trebuie si fie de max. 60%.
®Ca investitie de proiect, max. €5000 pentru fiecare loc de munca
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(piscind, sauna, terenuri de sport, sala de fitness).

e Punerea in valoare a resurselor locale

Resursele materiale si umane necesare mentinerii rezultatelor si reali-
zarilor proiectului provin, in cea mai mare parte de la furnizori locali. Pentru
restaurant, cea mai mare parte a alimentelor va proveni din gospodaria ane-
xa situata in sat Bistrita, com. Alexandru cel Bun (la o distanta de 4 Km de
locul de implementare a proiectului).

e Obtinerea unei cifre de afaceri in conditii de rentabilitate, carc

a asigurat cresterea firmei si mentinerea unei poziii favorabile pe
piata specifica.

e Mentinerea unui standard competitiv de calitate

Camerele pe care le vor putea inchiria turistii sunt dotate cu mobilier
confortabil, bai separate, televizor, telefon.

Motel ,,Smaranda” oferd servicii conform standardelor aprobate de
Ministerul Turismului: OMT 125/11.09.1998 (cu modificarile si completari-
le ulterioare)—aprobarea normelor metodologice pentru acordarea licentelor
si brevetelor in turism, HG 237/2001- reglementarea accesului, evidentei si
protectiei turistilor in structuri de primire turistice, OMT 510/28.06.2002 —
pentru aprobarea Normelor metodologice privind clasificarea structurilor de
primire turistice.

e Angajarea permanenta intr-un proces de creatie si inovatie

Activitatea care se desfasoara la motel se caracterizeaza printr-o per-
manenta adaptare la nevoile turistului, ceea ce va impune ca personalul de
deservire sa dea dovada de flexibilitate, imaginatie si pragmatism in oferirea
unei palete atractive si variate de servicii, de la cele specifice pana la utiliza-
rea potentialului turistic zonal.

Pentru activitatile de promovare a vanzarilor si cele de deservire a tu-
ristilor se vor folosi sisteme informatice.

Colaborarea activa cu asociatiile firmelor care presteaza servicii de tu-
rism, organizatii non-guvernamentale, nu vor permite desprinderea de obiec-
tivele generale ale turismului romanesc si celui regional.

Bineinteles cd pentru atingerea obiectivelor pe termen lung trebuiau
create premisele de baza pentru realizare, concretizate in obiective imediate:

e Amenajarea unui spatiu modern de cazare (4 camere cu cate un
pat, 6 camere cu pat dublu, 2 apartamente cu cate un pat dublu, cu
grupuri sanitare proprii, receptie, restaurant, bucatarie, bar, grup sa-
nitar pentru spatiile comune, spalatorie)

e Echiparea si utilarea spatiului de cazare creat conform clasificarii
structurilor de primire turistice-conform cerintelor pentru motel 3
stele
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e Crearea a 20 noi locuri de munca
e Asigurarea unui flux de numerar favorabil investitiei

Asa cum prevedea ghidul solicitantului si cererea de finantare, solici-
tantul a avut responsabilitatea de a descrie activitatile care vor conduce la
atingerea obiectivelor. Pentru atingerea obiectivelor s-au parcurs urmatoare-
le activitati:

ACTIVITATEA 1 Pregatirea achizitiilor de lucrari si de bunuri

ACTIVITATEA 2 Contractarea lucrdrilor de amenajare a spatiului,
executare instalatii sanitare, electrice, termice si termoenergetice, a lucrari-
lor de racord apa si racord canalizare

ACTIVITATEA 3 Executarea lucrarilor de amenajare a spatiului si
instalatiilor aferente constructiei

ACTIVITATEA 4 Contractarea achizitiei utilajelor, mobilierului si
echipamentelor cu furnizorii

ACTIVITATEA 5 Receptia la finalizarea lucrarilor de amenajare a
constructiei, instalatiilor si racordurilor la apa si canalizare

ACTIVITATEA 6 Achizitionarea si montarea utilajelor, echipamente-
lor, mobilierului

ACTIVITATEA 7 Angajare personal specializat

ACTIVITATEA 8 Instruirea personalului

ACTIVITATEA 9 Obtinerea tuturor avizelor si brevetelor necesare
desfasurarii activitatii

ACTIVITATEA 10 Lansarea pe piata specifica a ofertei de servicii si
primirea oaspetilor

In capitolul I, paragraful 5, s-a pus accentul pe acel element esential
din cadrul oricarei propuneri de proiect §i anume matricea logica — chinte-
senta unui proiect de finantare:
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Operatie logica

Indicatori de realizare verifica-
bili in mod obiectiv

Surse si mijloace de verificare

Ipoteze

Obiective Crearea de noi locuri de munca si Prin acest proiect se varea- | v Registrul unic de evidenta a] ~ Semnarea contrac-
generale | realizarea unei cresteri economice sus-| liza o structura de cazare si ali- salariatilor tului de finantare

tinute prin derularea unei investitii ca-| mentatie pentru turism moderna,| v" Certificatul de clasificare a

re sa vizeze diversificarea si moderni-| Intr-o zona cu resurse naturale structurii de cazare create

zarea serviciilor turistice. Succesul| deosebite (Bisericani-Scaricica). prin proiect

implementarii acestui proiect se leaga Se vor crea 20- noi locuri de| v Avizele, autorizatiile nece-

de valorificarea potentialului agrotu-| munca permanente sare desfagurarii in conditii

ristic pe care zona Piatra Neamt - Bi- legale a activitatii

caz 1l detine.
Scopul e  Amenajarea unui spatiu modern de[v" 4 camere cu cate un pat, 6 v' Facturi, note de receptie, si- [v* Legislatia in do-
proiectului cazare camere cu pat dublu, 2 aparta- tuatiile de lucriri anexate factu-meniu

Echiparea si utilarea spatiului de
cazare creat

Crearea de noi locuri de munca
Asigurarea unui flux de numerar
favorabil investitiei

mente cu cate un pat dublu, cu
grupuri sanitare proprii, receptie,
restaurant, bucatarie, bar, grup
sanitar pentru spatiile comune,
spaldtorie

v’ Crearea a 20 noi locuri de
munca

rilor emise de catre furnizorii
de lucrari

v' Statele de plata si registrul
unic de evidenta a salariatilor
v' Extrase de cont, registrul de
casa

v Reactia autoritafi-

lor locale

v Evolutia pietei tu-

ristice

v’ Scéaderea venituri-

lor populatiei

v’ Aparitia unor eve-

nimente de forta majo-

ra
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Rezultate
asteptate

e Dezvoltarea sustinuta a activitatii
firmei ,,2 VABIS” SRL, care se ma-
terializeaza in cresterea cifrei de afa-
ceri concomitent cu cresterea renta-
bilitatii. Se asigura astfel o contribu-
tie sporita la bugetele de stat si loca-
le, prin plata la timp a obligatiilor.

e Investifia propusa spre finantare
creeaza premisele valorificarii resur-
selor agricole existente (gospodaria
anexa)

e Dezvoltarea si modernizarea sec-
torului turistic (agroturistic) in zona
Piatra Neamt -Bicaz

® Avand in vedere obiectivele fir-
mei, se apreciazd ca o parte insemna-
td a veniturilor generate din aceasta
activitate de turism va avea ca sursa
vanzarea serviciilor citre persoane
care vin din afara tarii pentru a-si pe-
trece aici vacante sau sejururi mai
scurte - legate de activitati tematice

Cresterea productivitatii cal-
culata ca raport intre cifra de
afaceri si numarul de angajati

Obtinerea unui grad mediu de
ocupare anual de 60%
Cresterea cifrei de afaceri cul
99194 Euro in 2005 fata de
2004

Cresterea profitului net cul
5371 Euro in2005 fata de
2004

Obtinerea a cel putin 20%
din veniturile generate prin|
implementarea  proiectului
din export.

Obtinerea unui grad mediu
anual de ocupare in structuraj
de cazare motel de 60 %.

v

v

v

Situatiile financiare ale fir-
mei

Registrul evidenta a angaja-
tilor

Registrul de primire a turis-
tilor

v

4

Conditii climatice
si de mediu favo-
rabile

Mentinerea actua-
lelor cote de obli-
gatii ale angajato-
rului in legatura
cu plata salariilor
personalului an-
gajat

Mentinerea in li-
mite rezonabile a
preturilor practi-
cate de catre po-
tentialii furnizori
de bunuri, lucrari,
servicii, utilitati
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[Activititi

Pregatirea achizitiilor de lucrari
si de bunuri

Contractarea lucrarilor de amena-
jare a spatiului, executare instala-
tii sanitare, electrice, termice si
termoenergetice, a lucrarilor de
racord apa si racord canalizare
Executarea lucrarilor de amena-
jare a spatiului si instalatiilor afe-
rente constructiei

Achizitionarea $i montarea utila-
jelor, echipamentelor, mobilieru-
lui

Angajare personal specializat
Receptia la finalizarea lucrarilor
de amenajare a constructiei, in-
stalatiilor si racordurilor la apa si
canalizare

Instruirea personalului

Obtinerea tuturor avizelor si bre-
vetelor necesare desfasurarii ac-
tivitatii

Lansarea pe piata specifica a
ofertei de servicii si primirea
oaspetilor

Mijl
v

<X

oace:

Contributia in numerar a so-
licitantului si finantarea din
fonduri publice

Mobilizarea si conducerea
echipei de coordonare
Planificarea activitatii si sta-
bilirea termenelor
Fluidizarea comunicarii
Furnizori cu un ridicat nivel
al calitatii lucrarilor prestate
si bunurilor livrate

v

v

Rapoartele si evaluarile pe-
riodice si finale

Culegerea informatiilor de
la fata locului
Documentele contabile jus-
tificative

Procesele verbale de recep-
tie intermediara si finala

v

Semnarea con-
tractului cu Auto-
ritatea Contrac-
tanta

Existenta tuturor
avizelor
Conditiile stipula-
te in contractul de
finantare
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Pentru a parcurge activitatile preconizate si a realiza obiectivele
propuse au fost necesare efectuarea unor costuri realiste si argumentate.
Bugetul oricarui proiect este strans legat de regulile precizate in cererea de
finantare si in Ghidul Solicitantului, indispensabil pentru implementarea
proiectului. Bugetul trebuie si fie realist si sa cuprinda costuri eligibile. In
continuare prezint bugetul proiectului ,,Motel Smardndita”, un proiect
implementat cu succes.

Astfel, tabelul de mai jos ne edificd asupra bugetului proiectului in

ansamblul lui:

2. Surse de finantare probabile

Suma Procent

EUR din total

%

1. Contributia financiara a solicitantului 67500 40.42

2. Contributia Comisiei Europene solicitatd in cadrul acestei cereri de 99500 59.58

finantare

TOTAL CONTRIBUTII 167000 100.00
din care:

Linia 3.2 Mobilier, echipament informatic-6500 EURO

v

Mobilier pentru camere motel, spatii administrative 4930

Euro

v

AN N N N N N YR

\a

AN

Paturi simple si duble cu saltea si saltelutd de protectie 12
buc x 132 euro=1584 Euro

Noptiere 24 x 22 Euro= 528 Euro

Fotolii 40 buc x 26 Euro = 1040 Euro

Masute 15 buc x 16 Euro = 240 Euro

Cuier cu oglinda 12 buc x 13 Euro = 156 Euro

Dulap 12 buc x 53 Euro = 636 Euro

Masuta hol 2 buc x 8 Euro = 16 Euro

Canapea 2 persoane 2 buc x 160 Euro = 320 Euro

Mese de hol si fotolii 410 Euro

Mobilier pentru restaurant, birou administrator, camera

njerie si depozit alimente 910 Euro

Rafturi pentru bar, camera lenjerie si depozit alimente 130
Euro

Scaune 36 buc x 15 Euro = 540 Euro

Mese 8 buc x 30 Euro = 240 Euro

Mobilier pentru bucétérie 660 Euro
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v
v

Mese inox 4 buc x 132 Euro = 528 Euro
Rastel 132 Euro

Linia 3.4. Achizitionare utilaje, echipament si scule — 26604 Euro

AV N N N N NN N YN NN

Firma 80 Euro

Insemn privind tipul si categoria unitatii 80 Euro

Frigider bar 210 Euro

Masina gheata 153 Euro

Spalator vesela inox cu 2 cuve 265 Euro

Spalator vase inox 2 cuve 265 Euro

Congelator 250 Euro

Frigider depozit alimente 350 Euro

Pubele 30 Euro

Fete de masa 100 buc x 5 Euro = 500 Euro

servetele din material textil 300 buc x 1 Euro = 300 Euro
inventar de servire: 64 seturi care contin cupe sampanie,

pahare aperitiv, pahare vin alb, pahare vin rosu, pahare apa,
pahare bauturi racoritoare x 10 Euro = 640 Euro; cilindre
gradate, solnite 100 Euro

v

farfurii adanci, intinse, desert, suport — cate 60 buc x 5 euro =

500 euro

=SANANANANAN

alte dotari bucatarie 800 Euro

corpuri de iluminat 660 Euro

seif la receptie 500 euro

Mochete holuri 400 Euro

Utilaje, aparatura de control, aparate si dispozitive necesare
sectiile de productie ale bucatariei (aragaz, plita, cuptor,

gratar, cuptor microunde, spalatoare inox, oale inox diferite
marimi, tigai, cantare) 6040 Euro

v

Echipamente 12 bai (bazine si scaune WC, cuve dus, cazi,

suport prosop, savoniere, cOos gunoi, cuiere, perii, covoare
protectie, pahare, prosoape, oglinzi) 7500 Euro

AN NN N NN

Covoare sau mochete 1463 Euro

Veioze, aplice, alte corpuri de iluminat 700 Euro
Televizoare camere 12 buc x 200 Euro = 2400 Euro
Telefoane camere 12 x 20 Euro = 1018 Euro
Cazarmament (lenjerii, paturi, perdele, draperii) 900 Euro
Echipamente spalatorie 1600 Euro

Alte dotari 363 Euro

6.3. Lucrari de constructie 80400 Euro

v

Amenajare  interioara, exterioara, instalatii  aferente
constructiilor si retele de utilitati in incinta- 80400 ecuro,
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conform devizului anexat
7. Altele 53496 Euro
Instalatii termice 11119 Euro
Instalatii termoenergetice 3275 Euro
Instalatii electrice 7714 Euro
Coloana electrica 50 Euro
Instalatii sanitare 6640 Euro
Utilaje si dotari aferente instalatiilor, incluse in devizele de
lucrari 12902 Euro
Racord canalizare 4450 Euro
Fosa septica 6326 Euro
Racord apa 1020 Euro.

AN N N NN

AN

10. CONCLUZII

Referitor la procesul de extindere al Uniunii Europene se poate spune
ca aceasta reprezinta provocara cea mai dificila din punct de vederea a men-
tinerii idealului coeziunii economice si sociale la nivel comunitar, datorita in
principal a trei factori:

1. cresterea fara precedent a disparitatilor economice existente intre
regiunile UE, prin aderarea tarilor Europei Centrale si de Est;

2. modificarea modelului de distributie a disparitatilor geografice,
dat fiind ca 25% din populatia UE va trdi in regiuni cu PIB mai mic de 75%
decat media comunitara, din care 60% va fi reprezentatd de populatia noilor
state membre;

3. scaderea gradului de ocupare a fortei de munca in cadrul Uniunii
extinse.

Aceste trei aspecte reprezintd provocari serioase la adresa menginerii
gradului de coeziune economica si sociald la nivel comunitar, insd acestea
au sansa de a fi contracarate de constantul progres economic Inregistrat de
aceste tari la ora actuala si de existenta, in cadrul acestora, a unei forte de
munci tinere si bine educate. In mod particular, se evidentiazd nevoia
schimbarii adresabilitdtii Fondului de Coeziune — creat pentru a sprijini
Grecia, Portugalia, Spania si Irlanda in procesul lor de integrare in cadrul
UE, si prefigurat a sprijini integrarea noilor state membre (Romania si Bul-
garia).
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ECUATIA DE GRADUL III

prof. Sergiu NISTOR
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

In 1539 matematicianul Fazzio Cardano publica la Nurnberg (in limba
latind) ,,Aritmetica practica”, lucrare foarte apreciatd in Franta si Germania.
In 1545 apare principala lucrare a lui Cardano in domeniul matematicii, inti-
tulata “Ars magna sive de Regulis Algebraicis” (,,Marea artd sau despre re-
gulile algebrice”), in care sunt incluse solutiile ecuatiilor generale de gradul
II1.

Ecuatia de gradul III, desi aparent simpla, ascunde in sine idei mate-
matice destul de interesante.

Fie ecuatia: a,x’ +a,x’ +a,x+a, =0, a,#0, a,eR, i=123,4.

-a e .
L facem si dispari termenul in y’.

Cu ajutorul transformarii X = y
0

Ecuatia de gradul III se poate scrie in final: X’ + px+q =0, p,qeR.
Sa scriem radacina sub forma X =U+V si apoi identitatea:
(u+v) —3uv(u +v)—(u3 +v3): 0.
Se vede deci ca trebuie sa avem p =-3uv, g = —(u3 +v’ ), sau, de fapt:
u'+v: =—q
ulv? = —5—3
Alcituim asadar ecuatia de gradul al doilea z° +qz —(p/?a)3 =0 cu

radacinile:
3
-q+,/9° +4 p]
q q ( 3

Z,= , pe care le scriem astfel:

3 .

Obtinem imediat:

69




Sergiu Nistor

A 3 [

Celelalte doud radicini sunt X, =aU+a’V, X, =a’U+aV, a si a’

fiind radacinile cubice ale unitatii.
Ceea ce am scris mai sus poartd numele de FORMULA LUI CAR-
DANO.
2 3
Expresia A =[%J +(§J se numeste ,,discriminantul ecuatiei de

gradul III” si ea joacd un rol important in stabilirea naturii radacinilor aces-
tei ecuatii. Sa examinam pe rand situatiile posibile.

1) A =0.Evident, cel mai simplu, dar instructiv. Atunci U =3 /—%

care se mai poate scrie

ECR K

Deoarece daca A =0, atunci (2) = —(—)

3
Din rezolvarea ecuatiei, stim cd uv = —?p, deci v = —3£ adica:
u
3 2
)] 4
9q Pq Pq 2p
39

Prin urmare X, =U+U=2Uu=—.
P

Sa facem urmatoarea observatie: daca « este o radacina cubica a uni-
tatii, adicd o = (—l+ i\/g)/2 atunci o’ = (—l— i\/g)/2 si deci:

X, =U+V
u+v . (U-vW3
2:— +1-
2 2
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; 2 2

__u+v_i'(u—v)\/§

Cum aici U =V,avem deci X, =—U §i X; =—U, adicd X, = X; = —.

Iatd deci ci in cazul A =0, radicinile ecuatiei X’ + px+q =0 pot fi
scrise direct, 51 anume, X, =3q/p, X, = X; =-3¢/2p.
Exemplu: ecuatia X —12Xx+16=0 are radicinile x =-4 si

X, = X, = 2. Intr-adevir:

2 3 2 3
a=[9] [ R) o[28) L[212) _6a—64-0, deci:
2) "\3 2 3
X]=3—q=ﬁ:—4’ X2:X3:_—48:2
P12 24

2) A>0. De fapt, ca si in cazul A<0 exista trei radacini distincte. O
demonstratie frumoasa este prin reducere la absurd. Presupunem ca radaci-
nile nu ar fi distincte, deci cel putin doud ar coincide: X, =X, si X, # X,.

Atunci  relatiile lui  Viete dau:  2X +X%, =0, X +2%X =P,

—X'X, = q.Avem deci: X, =-2X, Pp=-3%, q=2X.Prin urmare:
2 3
A= (%j + (gj =X’ — X’ =0 ceea ce contrazice ipoteza A # 0.

Precizarea in plus la cazul nostru (A>0) este aceea cd numai o singura

O P 4

g<0 atunci ea este pozitivd. S& dovedim aceste fapte. Avem deci:

u :31/—%+\/X . Fie acum p>0. Atunci: — g < ‘\/Z‘

si deci u este pozitiv, iar V= ﬂ—%—ﬂ este evident negativ. Dacd q>0,
“3_Ja

2
Prin urmare, daca ¢q>0, atunci |u| < |v| si deci X, =uU+V va fi negativ;

<

avem: |—% +/A iar daca <0, avem inegalitatea ,,pe dos”.

daca g<0 atunci |u| >V sideci X, va fipozitiv.
Sa vedem ce se intdmpld daca p<0. Ei bine, situatia se mentine, deci

concluzia enuntatd mai sus ramane valabila.
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3) A<0 Avem trei radacini reale distincte .Demonstratia e relativ sim-
pla. Dacd A<O0, atunci fie A = —A” (A real pozitiv), atunci: U = 31/—%+ Ai .
Intrucat avem de-a face cu un numar complex, (—ﬂ + Ai] , sa-ncercam sa-1
scriem sub forma trigonometricd. Evaludm mai intdi modulul:
oW 2

A
gumentului € sunt cosé@ = —q, sinfd = —(>0). Asadar:
Yo,

Functiile ar-

2p
u=3/p(cos@+ising) = ‘{/;‘ (cose+ 2k +isin 9+32kﬂ) , unde

3
k=0,12.

Se observa deci ca modulul lui u este

F )3

3 3

3

In final, se obtin solutiile ecuatiei de gradul III sub forma trigonome-
trica:
0
X, = 2‘%/;‘ cosg

X, = 2‘{/;‘ cos O+2m

Pitratul sau este —g . Dar uv = —g deci implicit v =u, deoarece uu =|uf’.
Asadar:
V= 3\/;‘ '(cos(e hl 2k”j - isin(g +32kﬂ)] -k =0,12.

3
Xy = 2‘3\/;‘c0s‘9+34” unde ‘\/;‘ =‘ —gp

Dupa cum bine se vede, X,,X,,X, € R si X, # X, # X,. In plus, dacd
Zitiva.
Direct se procedeaza astfel: se considera formula:
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0 0 ..
cos®d = 4cos’ E — 30053 care Sse mai Scrie :

cos’ ———cos———cos# = 0. Se alege ca necunoscuti x = pcosg in
3 4 3 4 3

x> +px+q=0 si se obtine: cos’ p2 cos— + iS = 0. Identificand cele doua
3 Yo, 3 p
S ¢ 3 4 1 . . .
ecuatii gasim imediat: — = o = ——cos# . Prima relatie este satisfa-
P P

cutd dacd se ia p=21/—g in timp ce a doua ne furnizeaza:

3q . . . . - .
cosd =————. Existenta lui € este asiguratd daca p<0 si
2p/—p/3 s P
L
4p*(-p/3) "

Dar aceasta din urma relatie se mai scrie: 27> +4p’ <0 sau

(3 (3] o

Evident, A<0 trebuie sa implice p<0, deci solutii sub forma trigono-
metricd nu se pot da decat in cazul A <0.
Exemplu: Si se rezolve trigonometric ecuatia: x° —21x-20=0

Formula lui Cardano ne da x, = \/10+9i\/§ +3\’/10—9i\/§ unde:
2 3
A= (—EJ +(—%) =100-343=-243<0.

Se va alege: 10+9iy/3 = p(cos@ +isin@) in care p* =343="7°,
10 10

NEYERENG]
Asadar:u =3/10+9iy7 = ﬁ(COSlekﬂ +isin9+32kﬂJ si

=310-9i7 = ﬁ(cosg +32kﬂ +isin 0 +32k7[J unde k=0,1,2.

Radacinile sunt deci:
2 4
X, = Zﬁcosg, X, = ZﬁcosmTﬂ, Xy = 2+/7 cos 0+3 z.

cosd =
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PROBLEMATIZAREA SI INVATAREA PRIN
DESCOPERIRE LA ORELE DE INFORMATICA

prof. Elena ANDONE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Predarea si invatarea prin problematizare si descoperire presupun
utilizarea unor tehnici care sa produca elevului constientizarea ,,conflictu-
lui” dintre informatia dobanditda si o noud informatie, determinandu-1 sa
actioneze in directia lichidarii acestuia prin descoperirea unor (noi) propri-
etati ale fenomenului studiat. Intrebarile frontale sau individuale utilizate
in etapa de pregatire a introducerii unei notiuni, a prezentarii unui dome-
niu nou, intrebari care se adreseaza capacitatii de reactionare a individu-
lui, pot genera noi situatii conflictuale de tipul mentionat anterior. Pe cat
posibil, cadrul didactic trebuie sa gestioneze el Insusi aparitia situatiilor-
problema. La modul ideal, ele trebuie sa apara de la sine In mintea elevului.
Relativ la conditiile pedagogice ale acestor situatii conflictuale generate de
anumite probleme practice putem spune cd problemele trebuie sa aiba un
sens precis §i sa fie enuntate intr-un moment ,,optim” al lectiei. Ele trebu-
ie sd Inglobeze cunostinte anterior insusite de elev, sa le trezeasca intere-
sul, sa le solicite un anumit efort mental creator. Existd parerea ca rezol-
varea problemei poate fi privitd ca un proces prin care elevul descopera
cd o combinatie de reguli Tnvatate anterior se poate aplica pentru gasirea so-
lutiei unei noi situatii conflictuale. In acest sens se pot evidentia urmitoa-
rele etape in rezolvarea problemei:

* Prezentarea problemei (verbal, scris, grafic etc.).

* Definirea problemei de catre elev in sensul distingerii caracteris-
ticilor esentiale ale situatiei, insusirii enuntului, gasirii legaturii intre da-
te, informatii etc.

* Formularea de catre elev a anumitor criterii, ipoteze care pot fi
aplicate in vederea gasirii unei solutii.

» Verificarea succesiva a unor asemenea ipoteze, eventual si a al-
tora noi, §i gasirea efectiva a unei solutii (sau a tuturor).

Desigur ca in contextul de mai sus expresiile situare conflictuald, pro-
blema, rezolvare de problema se refera la probleme si solutii noi, necunos-
cute inca de elev, si nu la ceva de tipul substituirii de valori numerice in
expresii date, executia unui program dat pentru niste valori de intrare etc.
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Utilizarea in predare a acestei metode este totdeauna utila in momentul in
care se si gaseste rezolvarea conflictului.

Descoperirea apare ca o Intregire a problematizarii. Se pot pune ast-
fel in evidenta trei modalitati principale de Invatare prin problematizare si
descoperire (clasificarea facandu-se dupa tipul de rationament folosit):

* Modalitatea inductiva
* Modalitatea deductiva
» Modalitatea prin analogie.

In primul caz este vorba de generaliziri. Elevul trebuie incurajat
sd-si dezvolte propria cale de invatare, care sd nu contrazica lucrurile in
care deja ,,crede”, prin folosirea unor mijloace tehnice si resurse informa-
tionale personale, 1n al doilea caz se foloseste logica sau, mai exact, siste-
mele deductive (ca metoda de rationament). Putem deriva (obtine) cunos-
tinte noi din cunostinte vechi (cu ajutorul unor reguli de inferenta specifi-
ce), in ultimul caz, se Incurajeaza folosirea unei experiente anterioare nu
numai dintr-un domeniu conex, ci chiar din domenii total diferite.

Problematizarea are astfel interferente cu conversatia, intrebarile in-
dividuale sau frontale care se adreseaza gandirii, ratfionamentului nascand si-
tuatii conflictuale. Generarea situatiilor-problema trebuie produsa astfel in-
cat Intrebarile sa apara in mintea elevului fara ca acestea sa fie puse de ca-
tre profesor. Ca disciplind cu caracter formativ, informatica isi propune
formarea unei gandiri algoritmice, sistematice §i riguroase, care sa pro-
moveze creativitatea, sd stimuleze imaginatia §i sd combata rutina. Chiar
daca aparent travaliul informatic se sprijind pe anumite sabloane, acestea
reprezintd numai tendinte utile de standardizare. Procesele care izvorasc
din situatii reale, care implicad folosirea calculatorului in rezolvarea unor
probleme apartinand diferitelor sfere ale vietii de zi cu zi, analiza acestor
probleme, alegerea structurilor de date pe care se muleaza informatia oferi-
td de mediul inconjurdtor, pasii algoritmilor si programarea in sine deter-
mind folosirea metodei problematizarii, iar aplicarea acestei metode nece-
sitd formarea unor deprinderi ce nu se obtfin decat printr-un exercitiu in-
delungat. Rezolvarea de probleme, ceva curent in invatarea informaticii,
poate fi privita ca un proces prin care elevul descopera ca o altd combina-
tie de reguli invatate anterior conduc la rezolvarea unei noi situatii proble-
matice. Formularea de probleme de catre elevii insisi constituie forme ale
creativitatii si presupune ca elevii si-au format deprinderi intelectuale efi-
ciente din punctul de vedere al generalizarii si aplicabilitatii (orice solutie
genereaza o noud problemd). Problemele propuse pot fi inspirate din viata
cotidiand, din cunostintele dobandite prin studiul altor discipline, din gene-
ralizarea unor probleme de informatica rezolvate anterior, probleme de
perspicacitate, jocuri etc. Problematizarea si descoperirea fac parte dintre
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metodele formativ-participative, care solicitd gindirea creatoare a elevu-
lui, 11 pun la incercare vointa, ii dezvoltd imaginatia, ii Tmbogateste expe-
rienta, 1n lectiile in care se aplicd aceste metode profesorul alege probleme-
le, le formuleaza, dirijeaza invatarea si controleaza munca depusa de elev
in toate etapele activitatii sale. Aceastd metoda este caracteristica, de
exemplu, unor lectii de aplicatii practice de laborator, metoda invatarii prin
descoperire fiind frecvent aplicatd in momentul in care este necesara folosi-
rea programelor utilitare, a softurilor de aplicatie etc. Utilitarele se abordea-
za 1n functie de problemele concrete care urmeaza a fi rezolvate. Obiectivul
imediat este cunoasterea si exploatarea produsului si nu imbunatatirea lui.
Concentrarea atentiei va fi dirijata spre rezolvarea problemei i nu asupra
analizei facilitatilor si lipsurilor produsului software. Cu siguranta, in acest
caz este deosebit de importantd experienta dobandita, cunostintele si de-
prinderile formate in alte situatii similare de invatare: lucrul cu meniuri,
functii comune mai multor utilitare, cunoasterea structurilor de date, dexte-
ritatea in tehnoredactare etc. Cunoasterea facilitatilor produsului soft se face
in momentul ivirii necesitatii exploatarii acestuia si nu printr-o prezentare
a lui ca o ingiruire mai mult sau mai putin sistematica si completa de functii
sau facilitdfi. Bineinteles ca este obligatorie o prezentare generald a utili-
tarului, in contextul altor produse similare, trebuie conceputd o viziune de
ansamblu din care sd se desprinda caracteristicile dominante ale utilitare-
lor din clasa respectiva si sa se prezinte particularitatile specifice produsu-
lui, cu imbunatatiri fata de versiunile anterioare si perspective de dezvoltare
pentru cele viitoare.

In acest context, ne intereseaza si ceea ce numim rezolvarea proble-
melor . Indemanirile dobandite in legiturd cu acest subiect depind in
primul rand de cunostintele specifice acumulate, dar din punctul de vedere
al psihologici exista acordul ca se pot capata si ,,indemanari generale”. Pro-
cesul cognitiv in ansamblu este foarte complicat, numai pentru explicarea
coerentd a acestuia fiind necesara o intreaga carte. Vom sublinia doar ca-
teva elemente-cheie si directii principale pentru abordarea rezolvarii unor
probleme. Astfel, cand dorim sa rezolvam o problema cu ajutorul calcula-
torului, presupunand ca enuntul este ,,acceptat”, trebuie sa ne Intrebam in
primul rand:

* Ce stim 1n legaturd cu domeniul implicat?
« Cum sunt apreciate ,,pe piatd” rezultatele?
 Care strategii generale sunt aplicabile ?
 Care sunt motivatiile suplimentare ?

Dupa ce problema a fost enuntata si sunt furnizate anumite indicatii
suplimentare, putem trece la alegerea strategiei concrete de rezolvare.
Aceasta trebuie sa fie selectata dupa un anumit plan, s permita un anumit
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tip de verificare si generalizare. De asemenea, trebuie avute in vedere
metode sau metodologii prin care sa se interzica anumite ,,ramuri” i sa se
permitd explorarea de directii colaterale. Una dintre strategiile generale
poate fi urmatoarea:

» Pot sa rezolv problema (am cunostintele necesare).

* Definesc in mod (semi)formal.

 Caut informatiile suplimentare astfel incat sa am o definitie forma-
1a concreta (eventual, chiar intr-un limbaj de programare concret).

* Fac planul de implementare.

« 1l execut (scriu ,,programele” si le ,,rulez”).

» Verific faptul ca ceea ce am facut este ,,corect”.

* Generalizez (la alte cazuri, la alte probleme).

Peste tot, cunoasterea macar a unei parti din logica formala este

indispensabila.

77




Gabriela Blaga

PL/SQL
prof. Gabriela BLAGA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Limbajul SQL a fost gandit initial ca un limbaj de generatia a IV-a,
nonprocedural, orientat pe seturi de nregistrari. Toate serverele de baze de
date, din care face parte si Oracle, dispun de o extensie procedurald a SQL-
ului. Limbajul de programare pentru Oracle este PL/SQL.

Principalele atuuri ale limbajului PL/SQL sunt:

= suport deplin pentru SQL;

= optiuni puternice pentru programarea orientata pe obiecte;

= performanta;

= productivitate Tnaltd;

= portabilitate;

* integrare stransa cu celelalte tehnologii Oracle;

= securitate remarcabila.

Unitatea de baza intr-un program PL / SQL este ,,blocul”.

Programele PL-SQL au forma unor blocuri care pot fi fara nume (blo-
curi care nu fac parte din schema bazei, gasindu-se pe disc sub forma unor
fisiere text cu extensii precum .txt, .sql etc.) si a blocurilor cu nume stocate
in dictionarul bazei de date. Blocurile cu nume pot fi de tipul procedura,
functii, pachete si declansatoare.

Structura unui bloc are trei sectiuni:

e zona de declaratii (optional): aceastd sectiune incepe cu cuvantul
cheie DECLARE si se incheie cand incepe sectiunea de cod
executabil;

e zona executabild propriu-zisd: aceasta sectiune incepe cu cuvan-
tul cheie BEGIN si se sfarseste cu END. Dupa cuvantul cheie
END trebuie pus semnul de punctuatie punct si virgula;

e tratarea exceptiilor. sectiunea este inclusa in partea de cod execu-
tabil si incepe cu cuvantul cheie EXCEPTION.

Unitatile lexicale ale limbajului sunt:
identificatori;
cuvinte rezervate(cheie);
delimitatori;
constante(literali);
comentarii.
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Un identificator este numele dat de PL/SQL unui obiect (procedura,
functie, variabild, exceptie, constant, pachet, inregistrare, tabela, cursor). Se
compun din litere, cifre si caracterele $, i #. Pot avea pana la 30 de ca-
ractere in lungime si trebuie sd inceapa cu o litera. Sunt case insensitive,
deci nu se face diferenta intre literele mari si cele mici.

Cuvintele rezervate (cheie) sunt cuvinte care au semnificatie speciald
la baza de date Oracle. Ele nu pot fi utilizate ca identificatori intr-un pro-
gram PL / SQL.

Exemple:
ALL ASC
CREATE DISTINCT
FROM INSERT
MODIFY ORDER
SELECT UPDATE
ALTER BETWEEN
DATE DROP
GROUP INTEGER
NOT RENAME
SYNONYM VALUES
AND CHAR
DEFAULT ELSE
HAVING INTO
NULL ROW
SYSDATE VARCHAR?2
ANY COLUMN
DELETE EXISTS
IN IS
NUMBER ROWID
TABLE VIEW
AS COMMENT
DESC FOR
INDEX LIKE
OR ROWNUM
THEN WHERE

Delimitatorii pot fi:
= operatori aritmetici: +,-,*,/
= operatori de comparare: =, |=, <>
= operatorul de concatenare: | |
= operatorul de atribuire: :=
= caracterul ; care termina instructiunile
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= caracterul ’ care delimiteaza sirurile de caractere
Constantele (literalii) pot fi de tip:

» numeric intregi sau reale: 12, -4.5

» sir de caractere: ’ANA’, ’carte’ (sunt case sensitive)

» boolean: TRUE, FALSE, NULL.

Comentariile pot fi introduse fie prin doud cratime (--), caz In care
lungimea comentariului nu poate depasi linia respectiva, fie delimitate prin
perechile de caractere /* (pentru inceput de comentariu) si respectiv */
(pentru sfarsit de comentariu) situatie in care comentariul se poate intinde pe
mai multe randuri.

Tipurile de date PL/SQL

Zona declarativa este, in majoritatea cazurilor rezervata variabilelor,
desi, tot aici sunt definite si constantele, cursoarele, exceptiile etc.

Pe langa tipurile gestionate in SQL: CHAR, VARCHAR?2, DATE,
NUMBER, INTEGER ETC., PL/SQL prezinta si tipuri proprii pentru varia-
bile cum ar fi: BOOLEAN, BINARZ INTEGER etc. Tipurile PL/SQL se
impart in cinci categorii:

a. scalare;
b. compuse;
c. LOB(Large Object);
d. referintd;
e. obiect.
Tipurile scalare la randul lor pot fi:
= caracter: CHAR, VARCHAR2, LONG, LONG RAW etc;
= numerice: NUMBER, BINARY INTEGER, BINARY FLOAT,
BINARY DOUBLE, PLS INTEGER, NATURAL etc;
= data calendaristica: DATE, TIMESTAMP, TIMESTAMP WITH
TIME ZONE, TIMESTAMP WITH LOCAL TIME ZONE, IN-
TERVAL YEAR TO MONTH, INTERVAL DAY TO SE-
COND;
= BOOLEAN.
Tipurile compuse pot fi:
e RECORD;
TABLE;
NESTED TABLE;
VARRAY;
Tipurile LOB pot fi:
BFILE;
BLOB;
CLOB;
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e NCLOB.
Tipurile referintd tin minte pointeri catre locatii de memorie si pot fi:
= REF CURSOR;
= REF obiect.
Tipul obiect reprezinta obiecte cu un nume, atribute, si metode. Un tip
de date obiect este similar cu mecanismul de clasd intalnit in C + + sau Java.
Declararea variabilelor
O variabild poate avea un tip explicit de date sau poate avea automat
acelasi tip de date ca o coloana de tabel in baza de date.

Declararea unei variabile cu un tip explicit are sintaxa:
identificator [constant] tip [NOT NULL] [:=expresie / DEFAUL expresie],

Exemplu:
DECLARE
nr NUMBER(2);
contor INTEGER = 0;
oras VARCHAR2(20) DEFAULT ’Piatra Neamt’;
max CONSTANT PLS INTEGER :=100;
Observatii:
- Variabilele pot primi valori initiale incd din faza declararii;
- Putem stabili o valoare implicita pentru variabile, daca pentru aces-
tea nu se stabileste o alta valoare.

Cea de-a doua varianta de specificare a tipului variabilei (acelasi tip cu
cel al unei coloane din tabeld) este mai eleganta si mai comoda.

Atributul % TYPE se foloseste pentru a declara o variabila cu acelasi
tip cu al altei variabile declarata anterior sau cu acelasi tip cu cel al unei
coloane dintr-o tabela.

Exemplu:

DECLARE
nume personal.nume%TYPE;

In acest exemplu variabila nume va avea acelasi tip cu cel al coloanei
nume din tabela personal.

Exista trei moduri prin care se pot atribui valori variabilelor:

- prin atribuire directd in zona declarativa;

- prin atribuire in zona executabila;

- printr-o frazd SELECT: SELECT expresie INTO variabila
FROM tabela.

Instructiuni alternative §i repetitive
1. Instructiunea alternativa are sintaxa:
IF conditiel THEN
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instructiunil;
[ELSEIF conditie2 THEN

instructiuni2;
ELSEIF

instructiuni;

ENDIF;
Observatii:
- Conditiile pot fi variabile de tip boolean sau expresii ale caror rezul-
tat este de tip boolean (TRUE, FALSE, NULL);
- Instructiunile pot fi orice instructiune PL/SQL sau SQL;
- ELSEIF este un singur cuvant iar intre END si IF trebuie neaparat sa
apara un spatiu;
- Atunci cand lucram cu expresii ce pot avea valoarea NULL trebuie
sa tinem cont de:
a. Compararea unei expresii cu valoarea NULL returneaza NULL;
b. Aplicarea operatorului NOT la NULL returneaza tot NULL.
Exemplu: maximul dintre doud numere a si b:
DECLARE
a INTEGER;
b INTEGER;
IF a<b THEN
max:=b;
ELSE
max:=a;
END IF;

2. Instructiunea alternativa multipla are sintaxa:
a. Instructiunea CASE are sintaxa:

CASE selector
WHEN expresiel THEN instructiuni 1;
WHEN expresie2 THEN instructiuni 2;
WHEN expresien THEN instructiuni n;
[ELSE instructiuni n*1;]

END CASE;
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Exemplu:
DECLARE

a,b,r INTEGER;
o VARCHAR2(20);

CASE o
WHEN ’+’ THEN r:=a+b;
WHEN ’-> THEN r:=a-b;
WHEN ’*” THEN r:=a*b;
WHEN °’/’ THEN r:=a/b;

END CASE;

b. Expresia case are sintaxa:
identificator :=
CASE selector
WHEN expresiel THEN rezultat 1;
WHEN expresie2 THEN rezultat 2;
WHEN expresien THEN rezultat n;
[ELSE rezultat n*1;]
END;
Exemplu:
DECLARE
a INTEGER;
r VARCHAR2(20);

CASE a
WHEN 1 THEN ’numar mic’;
WHEN 50 THEN ’numar mediu’;
WHEN 100 THEN ’numar mare’;
END;

3. Instructiunea LOOP are sintaxa:
LOOP
instructiune 1;
instructiune 2;
EXIT [WHEN conditie];
END LOOP;

Observatie: secventa de instructiuni se executa cel putin o data chiar daca de
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la inceput conditia ar fi avea valoarea FALSE.

Comanda EXIT [WHEN conditie] determina iesirea din bucla.

Exemplu: calculati suma primelor 10 numere naturale

DECLARE

1,s PLS INTEGER;
BEGIN
s:=0;
1:=1;
LOOP

S:=s+i;

1:=i+1;

EXIT WHEN i>10;
END LOOP;
DBMS OUTPUT.PUT LINE (s);
END;

Instructiunea WHILE are sintaxa:

WHILE conditie LOOP
instructiune 1;
instructiune 1;

END LOOP;

Observatie: secventa de instructiuni trebuie s modifice conditia astfel incat
ea sa aibd la un moment dat valoarea FALSE, altfel vom avea o structurda
repetitiva infinita.

Exemplu: calcularea celui mai mare divizor comun a doud numere naturale

5.

DECLARE
a NATURAL = 12;
b NATURAL =8
BEGIN
WHILE a <>b LOOP
IF a>b THEN
a:=a-b;
ELSE
b:=b-a;
END IF;
END LOOP;
DBMS OUTPUT.PUT_LINE (a);
END;

Instructiunea FOR are sintaxa:
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FOR contor IN [REVERSE] v_min .. v.max LOOP
instructiunel;
instructiune?;
END LOOP;
Observatii:
- contorul nu trebuie declarat, el se considera declarat implicit de tip
INTEGER;
- daca folosim IN valoarea contorului creste la fiecare iteratie cu 1 iar
daca folosim REVERSE atunci valoarea contorului scade cu 1 la fie-
care iteratie .
Exemplu: calculati suma s=1*¥2+2*3+....4+n*(n+1) pentru un n numar natu-
ral nenul dat.
DECLARE
S NATURAL;
n NATURAL :=10;
i NATURAL;
BEGIN
s:=0;
FORiIN 1. nLOOP
s:=s+i*(i+1);
END LOOP;
DBMS OUTPUT.PUT_LINE (s);
END;

Pachetul DBMS OUTPUT, permite scrierea de mesaje din blocuri
PL/SQL si este utilizat, preponderent, in faza de testare a blocurilor PL/SQL.
Pachetul contine si alte proceduri:
DBMS OUTPUT.ENABLE — permite alocarea buferelor (nu este nece-
sard daca se seteazd SET SERVEROUTPUT ON)
DBMS OUTPUT.DISABLE — permite afisarea mesajelor (are acelasi
efect cu SET SERVEROUTPUT OFF)
DBMS OUTPUT.GET LINE — citeste o linie din buffer
DBMS OUTPUT.GET LINES — citeste mai multe linii din buffer
DBMS OUTPUT.PUT — trimite o portiune dintr-o linie
DBMS OUTPUT.NEW_LINE — termina o linie trimisa cu PUT .

Sintaxa pentru DBMS OUTPUT.PUT _LINE
DBMS OUTPUT.PUT _LINE (sir IN VARCHAR?2),
unde lungimea sirului poate fi de pana la 32767 caractere.
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Problema: Se considera tabelele: ANGAJATI cu structura marca,
nume, data_ang, adresa, tabela SALARII cu structura marca, salariu, an,
luna, zi si tabela PONTAJE cu structura marca, zi. Populati cu inregistrari
pentru luna ianuarie 2010 tabela PONTAJE.

DECALRE
an salarii.an%TYPE :=2010;
luna salarii.luna%TYPE:=1;
prima_zi DATE;
zi DATE;
numar_ultima_zi PLS INTEGER;
BEGIN
prima_zi :=TO_DATE(C’01/’||lunal|’/’|]an, DD/MM/YYYY");
numar_ultima zi:=TO_NUMBER(TO CHAR(ultima zi,’DD’);)
zi:=prima_zi;
WHILE zi<=LAST DAY/(prima_zi) LOOP
IF RTRIM(TO_CHAR(zi,’DAY’)) IN
(SATURDAY’, 'SUNDAY’) THEN

NULL;
ELSE
BEGIN
INSERT INTO pontaje (marca,data)
SELECT marca,zi FROM angajati;
EXCEPTION
WHEN DUP_VAL ON_INDEX
DELETE FROM pontaje WHERE data=zi;
INSERT INTO pontaje (marca,data)
SELECT marca,zi FROM angajati;
END;
END IF;
zi:=zi+1;
END LOOP;

END;

Observatie: daca INSERT-ul incalca restrictia de cheie primara, se
declanseaza exceptia DUP_ VAL ON_INDEX, tratarea acesteia constand in
stergerea prealabila a tuturor inregistrarilor din tabela pontaje in care atribu-
tul data are valoarea egala cu ziua curenta.
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ALGORITMI DE COMPRESIE A DATELOR
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1. Notiuni introductive

Prioritard in analiza algoritmilor este complexitatea timp. In acest arti-
col analizdm problema elaborarii unor algoritmi care sa micsoreze spatiul
necesar memorarii unui fisier. Istoria compresiei datelor a inceput pe la ju-
mitatea secolului al XX-lea. In perioada care a urmat, cercetitori ca David
Huffman, Claude E. Shannon, Newton Faller, Robert G. Gallager, Donald
E. Knuth, Jeffrey Scott Vitter, Michael Burrows, David J. Wheeler etc. au
adus contributii importante acestui subdomeniu al matematicii. Compresia
datelor este unul dintre subdomeniile teoriei informatiei. Un compresor de
date este o aplicatie care, pe baza unuia sau mai multor algoritmi de com-
presie, diminueaza spatiul necesar stocarii informatiei utile continute de un
anumit set de date. Pentru orice compresor de date este necesara conditia de
existentd a cel putin unui decompresor care, pe baza informatiilor furnizate
de compresor, si poata reconstitui informatia care a fost comprimat. In ca-
zul in care nu existd un decompresor, atunci datele comprimate devin inutile
pentru utilizator deoarece acesta nu mai are acces la informatia stocata in
arhiva (o arhiva reprezinta rezultatul obtinut in urma utilizarii unui compre-
sor).

In multe aplicatii se impune utilizarea unor metode de compresie. De
exemplu, la memorarea unor figiere text de mari dimensiuni, in care fie
anumite caractere apar cu o frecventd mai mare decat altele, fie codifica
imagini, fie sunt reprezentari digitale ale unor sunete si semnale analogice,
ce contin diverse elemente care apar in mod repetat. Algoritmii de compre-
sie a fisierelor sunt foarte importanti, datoritd volumului tot mai mare de in-
formatii ce trebuie stocate, cu toate ca si capacitatea dispozitivelor de me-
morare a crescut foarte mult in ultimii ani. Domeniul comunicatiilor e un
mare beneficiar al metodelor de compresie, transmiterea informatiilor fiind
azi mult mai importanta, dar §i mai costisitoare decat prelucrarea lor. O teh-
nica de compresie a fisierelor text care, in functie de caracteristicile figieru-
lui ce urmeaza a fi comprimat, conduce la reducerea spatiului de memorie
necesar cu 20%-90%, a fost descoperitd de D. Huffman 1n 1952 si poartd
numele de codificare (cod) Huffman. Aceasta metoda nu atribuie pentru fie-
care caracter un cod de lungime fixa reprezentat pe sapte sau pe opt biti.

87




Gheorghe Manolache

Lungimea codului e variabila, fiind mai scurt pentru caracterele mai frec-
vente si coduri mai lungi pentru caracterele mai rare.

2. Concepte de baza

Compresia este un procedeu prin care se obtine o reducere a spatiului
de memorare ocupat de un set de date. Dupa compresie datele inifiale sunt
transformate obtindndu-se reprezentari echivalente cunoscute sub denumirea
de date compresate.

Decompresia este procedeul prin care datele compresate sunt aduse la
o forma cat mai apropiatd sau chiar identicad cu forma pe care au avut-o ina-
intea compresiei.

Comportamentul algoritmilor de compresie este studiat prin agregarea
criteriilor timp si raport de compresie. Eficienta unei metode de compresie
se analizeaza in primul rand prin raportul de compresie care este raportul
dintre dimensiunea reprezentdrii datelor necomprimate §i dimensiunea re-
prezentarii datelor dupa realizarea compresiei.

Pentru o astfel de analiza se constituie loturi semnificative de date (fi-
siere) si se analizeazd comportamentul statistic al programelor care imple-
menteaza algoritmi de compresie. Procesul de implementare a algoritmilor
presupune analiza unor esantioane de date care sunt intrdri ale programelor
de compresie. Se are In vedere dimensiunea esantioanelor si complexitatea
prelucrarilor statistice pentru ca ele sa asigure stabilitatea rezultatelor obti-
nute.

Se fac cercetari utilizdnd tehnici de compresie care lucreaza pe alfa-
bet, traversari cu fractali, algoritmi genetici si tehnici specifice retelelor neu-
ronale, se studiaza dictionare dinamice, lanturi Markov, se cerceteaza frec-
ventele de aparitie ale caracterelor.

Vom numi figier brut datele ce este introduc, de la tastaturd si sunt
scrise pe suport folosind codul ASCII fara a se face modificari.

Folosim termenul de fisier modificat pentru rezultatul obtinut plecand
de la un fisier brut dupa efectuarea unor transformari prin care se reduc une-
le inconveniente.

Sunt acceptate mai multe criterii de clasificare a seturilor de date.

a) Criteriul semnificatiei, unde apar grupele de fisiere:

— fisiere imagine color sau alb-negru, reprezentate prin matrice de
pixeli;

— fisiere de sunet, codificate prin frecvente, durata si intensitati ale
sunetelor.

— fisiere text codificate direct prin codul ASCII, sau codul e prece-
dat de o conversie (binar, virguld mobild, zecimal impachetat sau
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despachetat);

b) Criteriul structurii, unde apar grupele de fisiere:

— fisiere continue la care unitatea de baza este cuvantul (reprezen-
tat pe doi octeti) pentru elemente de structurd ale tipului intreg
(int), dublu cuvant (patru octeti) pentru elemente ale tipului vir-
gula mobilad (float), respectiv un octet pentru tipul caracter. Un
exemplu de astfel de fisier poate fi continutul unei carti.

— fisier format din articole, pentru date grupate dupd un sablon
identic sau diferit pentru articolele structurii.

¢) Criteriul naturii informatiei, unde apar grupele de fisiere:

— fisiere in care totul reprezintd informatie ce nu trebuie pierdu-
td, pentru care se aplica algoritmi fara pierderi de informatie ;

— fisiere care pot face obiectul unor rafindri.

Fie A, un alfabet ce contine simbolurile a;, a,, .., a,. ce se reprezinta
in memoria calculatorului pe un numar de biti. Vom defini functia de lun-
gime a simbolurilor alfabetului:

h:A—>N’

Se observa cd pentru codul ASCII, functia lungime este constanta,
h(x) =8.

Spunem ca un cod este distinct daca fiecare simbol al codului se poate
distinge de celelalte simboluri. Prin definitie, toate codurile de lungime fixa
sunt coduri izomorfe (au o decompresie unica). Codurile variabile nu sunt
intotdeauna izomorfe.

Vom spune cd un cod are proprietatea de prefix, daca pentru un
simbol x, combinatia Xy nu este un simbol al codului, pentru orice valoare a
lui y. Un cod prefix variabil are in toate cazurile o decompresie unica. Co-
durile prefix au o decompresie instantanee (se pot decompresa fard o citire
anterioara a fisierului).

Spunem ca un cod prefix este minimal daca pentru orice prefix x al
unui simbol, existd combinatia Xy pentru care exista una din semnificatiile :

— simbol din alfabetul aceluiasi fisier;

— prefix al unui simbol.

Vom spune ca un cod este universal atunci cand media lungimii sim-
bolurilor din alfabetul codificat este marginitd de ¢; (H + ¢2). Pentru un fisi-
er sursd arbitrar cu entropia diferitd de zero, un cod universal atinge o lun-
gime medie a simbolurilor, care este in cele mai multe cazuri codul optim
posibil pentru fisierul respectiv.

Pentru un cod universal, puterea de compresie oferita de depinde di-
rect de marimea constantelor ¢; si ¢,.

Un cod optim asimptotic este definit ca un cod pentru care media
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lungimii codurilor se apropie de entropie.

Un exemplu de cod universal bazat pe sirul Fibonacci. Codul Fibo-
nacci, prezentat de Apostolico si Fraenkel, este bazat pe sirul Fibonacci de
ordin m>=2, unde prin sirul Fibonacci de ordin 2 este sirul standard: 1, 1, 2,
3,5,8,13,....

O metoda frecventa de a obtine o compresie pentru acest tip de fisiere
este bazatd pe conversia la forma zecimal Tmpachetatd sau in virgulda mobila.

O altd metoda este compresia cu diferente, o tehnica de comparatie a
unei inregistrari(in cazul compresiei un simbol din alfabet) cu o inregistrare
de baza si se refine numai diferentele dintre Tnregistrari.

Aceste diferente nu se realizeaza dupa simbolurile vecine, ci dupa o
baza care se alege dintre numerele din fisier, pentru a rezulta o reprezentare
binara a simbolurilor cat mai redusa.

Sa analizam de exemplu un fisier de 500 de caractere din alfabetul
{a,b,c,d,e,f}, pe care dorim sd-1 memoram cat mai compact. Dacd vom alege
un cod de lungime fixa, pentru cele sase caractere, ar fi necesare coduri de
cate trei biti. Dacd am alege codul:

a b Cc d e f
cod fix | 000 | 001 |010 |O11 [100 | 101

Am avea nevoie in total 1500 biti.
Daca pentru textul precedent stim frecventele cu care apar in text cele
sase caractere:

a b Cc d e f
frecventa |45 [ 13 [12 |16 |9 5
Alegem un cod de lungime variabila:
a b C d e f
cod variabil | 0 101 100 111 1101 | 1100
sunt necesari numai 1120 biti, deci o economie cu aproximativ 25% a spati-
ului de memorie.

Vom asocia fiecarui caracter un cod binar, in functie de frecventa, ast-
fel Incét sa putem decodifica fara ambiguitéti fisierului comprimat. O ambi-
guitate este, dacd vom codifica litera a cu 1001 si b cu 100101, la decodifi-
care din figierul comprimat pentru secventa 1001 nu putem spune daca este
vorba de caracterul a sau de o parte a codului caracterului b. Nici daca folo-
sim separatori intre codurile caracterelor pentru a nu crea ambiguitati nu e
avantajos deoarece acesti separatori maresc dimensiunea codificarii. Vom
putea evita ambiguitatile daca nici un cod de caracter nu este prefix al unui
cod asociat altui caracter (un astfel de cod se numeste cod prefix). In cele ce
urmeaza vom aminti cativa algoritmi folositi pentru comprimarea datelor.
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3. Algoritmul lui Huffman

Ideea care sta la baza acestui algoritm este aceea de a atasa coduri de
lungime mica (exprimata in biti) simbolurilor furnizate de o sursa de infor-
matie si a caror frecventd de aparitie este mare, si de a atasa coduri de lun-
gime mai mare simbolurilor a caror frecventa de aparifie este mica. Codurile
generate de acest algoritm sunt optime in cazul in care toate frecventele de
aparitie ale simbolurilor sunt puteri intregi ale lui 1/2. Algoritmul lui
Huffman constd in construirea unui arbore binar in care fiecare nod are fie
nici un fiu, fie exact doi fii, in care frunzele reprezinta simbolurile generate
de sursa de informatie si au atasat un cost egal cu frecventa de aparitie a
acestora, iar nodurile interne au atasat un cost egal cu suma costurilor fiilor.
Prin urmare, radacina arborelui are costul 1. Atunci cand se cunosc frecven-
tele de aparitie ale simbolurilor generate de o sursd de informatie S si faptul
ca sursa a generat in total m simboluri distincte ale unui alfabet, constructia
arborelui binar devine foarte simpla. Primul pas consta in construirea unei
paduri formatd din m arbori. Fiecare arbore din padure are un singur ele-
ment care contine un simbol si frecventa lui de aparitie. Toti cei m arbori
din padure sunt distincti (nu existd doi arbori al carui element sd contina
acelasi simbol). In continuare, la fiecare pas se elimina cate doi arbori din
padure pentru care costul radacinii este minim. Acesti doi arbori vor fi sub-
arborii unui nod al carui cost va fi egal cu suma frecventelor celor doi arbori
eliminati din padure. Arborele nou creat se adauga in padure. Algoritmul se
termind Tn momentul in care In padure mai ramane un singur arbore, adica
dupa efectuarea a m — 1 iteratii.

Codul Huffman este un cod prefix optimal elaborat de D. Huffman,
care a propus un algoritm Greedy. Initial este calculat numarul de aparitii al
fiecarui caracter din text. Se pot utiliza in unele situatii frecventele standard
de aparitie a caracterelor, calculate in functie de limba sau de specificul tex-
tului.

Notam C={cj,c,...,c,} mulfimea caracterelor dintr-un text, f,/>,...,/.
respectiv, numarul lor de aparitii, /; lungimea sirului ce codifica simbolul ¢;.

Lungimea totald a reprezentarii va fi L = Zli i
i=1
S& construim un cod prefix care sd minimizeze aceasta expresie. Vom
construi un arbore binar complet in mod bottom-up astfel :

- la inceput, plecam de la o partitie a multimii C={ {c,,f1},{c2,/>}, ...,
{cunfnt}, reprezentatd de o padure de arbori formati dintr-un singur
nod.

- arborele final se obtine dupa n-1 operatii de unificare.
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Operatia de unificare a doi arbori 4; si A consta in obtinerea unui ar-
bore A4, al carui subarbore stang este 4, subarbore drept A,, iar frecventa ra-
dacinii lui 4 este suma frecventelor radacinilor celor doi arbori. Fiecare pas
unifica doi arbori ale caror radacini au frecventele cele mai mici.

Nodurile terminale contin un caracter si frecventa corespunzatoare ca-
racterului iar nodurile interioare contin suma frecventelor caracterelor co-
respunzatoare nodurilor terminale din subarbori. Vom asocia pentru fiecare
deplasare la stdnga pe drumul de la radacina la nodul terminal corespunzator
caracterului un 0, iar pentru fiecare deplasare la dreapta un 1. Arborele
Huffman obtinut permite asocierea unei codificari binare fiecarui caracter.

Observatii: - caracterele cu frecventa mare sunt mai aproape de rada-
cina, deci lungimea codificarii va avea un numar mai mic de bifi.

- la fiecare pas am ales cele mai mici doud frecvente, pentru a unifica
arborii corespunzatori.

Pentru extragerea eficientd a minimului, folosim un min-heap pentru
ca timpul de executie la operatiile de extragere minim, inserare si stergere sa
fie, in cazul cel mai defavorabil, de O(log n).

Algoritmul de constructie al arborelui Huffman

Pas 1. Initializare:

orice caracter este un arbore format dintr-un singur nod,
in functie de frecventele de aparitie organizam caracterele
ca un min-heap;

Pas 2. Repetam de n-1 ori:

extragem succesiv X si Y, doua elemente din min-heap,
unificam arborii X si Y:
creem un nou nod Z ce va fi raddacina arborelui;
Z->st = X;
Z->dr=Y;
Z->frecv = X->frecv+Y->frecv,
insereaza Z in min-heap,

Pas 3. Se genereaza codurile caracterelor, parcurgdnd arborele

Huffman pentru fiecare caracter.

Analiza complexitatii. Initializarea heapului este liniara. Pasul 2 se
repetd de n—1 ori si executa doud operatii (de extragere a minimului dintr-un
heap si de inserare a unui element in heap) care au timpul de executie de
O(log n). Deci complexitatea algoritmului de constructie a arborelui
Huffman este de O(n log n).

Corectitudinea algoritmului Huffman constd in a demonstra ca produ-
ce un cod prefix optimal. Demonstratia se bazeaza pe urmatoarea lema:

Lema: Fie x, y € C, doua caractere cu frecventa cea mai mica. Atunci
exista un cod prefix optimal in care x §i y au codificari de aceeasi lungime
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si care difera doar prin ultimul bit.

Din lema rezultd ca pentru constructia arborelui optimal putem incepe
prin a selecta dupa o strategie Greedy caracterele cu cele mai mici frecvente.
Pentru a demonstra corectitudinea algoritmului, se foloseste lema urmatoare.

Lema: Fie T un arbore binar complet corespunzator unui cod prefix
optimal pentru alfabetul C. Daca x si y sunt doua noduri, fii ai aceluiagi nod
z in T, atunci arborele T' obtinut prin eliminarea nodurilor x §i y este arbo-
rele binar complet asociat unui cod prefix optimal pentru alfabetul C' = (C-
(xy}) vz}, flz] fiind f]x] +f]y]-

Corectitudinea algoritmului lui Huffman este o consecintd imediata a
celor doud leme de mai sus.

Algoritmul de compresie a lui Huffman este utilizat in programe de
compresie ca pkZIP, lha, gz, zoo, arj.

Existd si dezavantaje ale metodei de compresie bazatd pe arbori
Huffman statici.

1. Fisierul de compactat trebuie parcurs de doud ori: o datd pentru a
calcula numarul de aparitii ale caracterelor in text, a doua oara pentru a
comprima efectiv fisierul. Deci metoda nu poate fi folosita pentru transmisii
de date pentru care nu este posibila reluarea.

2. Este necesara memorarea arborelui Huffman utilizat pentru com-
primare dar si la decomprimarea ulterioara a fisierului, marind dimensiunea
spatiului necesar.

3. Arborele Huffman generat este static, metoda nu ia in calcul variatii
locale ale frecventelor caracterelor.

Toate aceste dezavantaje au fost Tn mare parte eliminate in metodele
care folosesc arbori Huffman dinamici care sa se reorganizeze la o noud co-
dificare astfel incat caracterul respectiv sa aiba eventual un cod mai scurt.

4. Variante ale algoritmului Huffman
Exista trei variante des aplicate ale acestui algoritm:

* algoritmul Huffman static;

* algoritmul Huffiman semi-static;

* algoritmul Huffman dinamic.

Diferentele dintre cele trei variante sunt urmatoarele:

* in cazul variantei statice, atdt compresorul, cat si decompresorul
detin acelasi arbore de compresie calculat pe baza unor frecvente fixe de
aparitie $i nu mai este necesara calcularea unui arbore nou si nici transmite-
rea acestuia. Dezavantajul acestei metode este ca, daca frecventele de apari-
tie ale simbolurilor generate de o sursd difera foarte mult de cele fixe utiliza-
te, atunci s-ar putea ca pentru simboluri cu frecventa mare de aparitie sa fie
transmise coduri foarte lungi si astfel cantitatea de informatie comprimata
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poate sd depdseasca cu mult cantitatea de informatie care a fost generata de
0 sursa.

* varianta semi-staticd utilizeaza algoritmul de construire a arborelui
de compresie prezentat anterior. Are ca dezavantaj faptul ca sirul simboluri-
lor generate de o sursd de informatie trebuie parcurse de doua ori, o data
pentru calcularea frecventelor necesare construirii arborelui si o data pentru
codificarea sirului simbolurilor; in cazul in care simbolurile au aproximativ
aceeasi frecventa de aparitie, algoritmul nu ofera o compresie buna. Parcur-
gerea de doud ori a sirului simbolurilor generate de o sursa de informatie es-
te un inconvenient deoarece acesta trebuie stocat, iar dimensiunea datelor
care trebuie comprimate, in zilele noastre, este foarte mare si calculatoarele
personale (de cele mai multe ori) nu detin resursele necesare stocarii datelor.

* pentru varianta dinamica exista doi algoritmi performanti. Este
vorba despre algoritmii FGK (Faller, Gallager, Knuth) si V (Vitter). Aces-
tia au in comun faptul cd arborele se construieste dinamic pe masura ce o
sursa de informatie genereaza simboluri, deci este necesard o singura par-
curgere a sirului simbolurilor §i nu este necesara stocarea lor. Doar o mica
parte dintre ele sunt stocate cu scopul de a optimiza procesul de compresie.
Rata de compresie a acestor doi algoritmi variazi. In anumite cazuri rezulta-
tele obtinute sunt cu mult mai bune decat cele date de varianta statica, dar in
cazul cel mai rau pentru varianta staticd, rezultatele variantelor dinamice
sunt optime de cele mai multe ori.

Algoritmul FGK. Algoritmul FGK, precum si algoritmul V se bazea-
za pe proprietatea fratilor, enuntata si demonstratd de Gallager in anul 1978:

Un arbore binar cu p frunze care au greutati (in cazul de fata frecven-
te) nenegative este arbore Huffman daca si numai daca urmatoarele afirma-
tii sunt adevarate:

* cele p frunze au greutdtile nenegative w\, ws, ..., W, §i greutatea fi-
ecarui nod intern este egald cu suma greutatilor celor doi fii;

* nodurilor interne li se pot atasa numere de ordine in ordinea cres-
catoare a greutdtilor, astfel incdt nodurile cu numerele 2 - j - 1 §i 2 - j sd fie
frati pentru 1 <j < p - 1 si parintele lor comun sa aiba un numar de ordine
mai mare.

Daca un arbore este construit pe baza algoritmului prezentat anterior,
atunci acesta este un arbore Huffiman si respecta proprietatea fratilor. La in-
ceput vom avea un arbore 4 care va contine un singur nod a carui pondere
(greutate) este 0 sau 1 in functie de implementarea folosita. Acest nod {ine
locul tuturor simbolurilor care pot fi generate de o sursa de informatie S si
care nu au fost generate inca pana la un pas k. Pe acest nod il vom numi no-
dul zero. Vom considera ca greutatea acestui nod este 0, deci simbolurile ca-
re nu au fost inca generate de sursa S au aparut de 0 ori (sau in 0 % din ca-
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zuri).

In concluzie, dupa un pas &, acest nod este frunza, iar ponderea rada-
cinii este egald cu & (sau cu 1 in cazul in care se folosesc frecventele de apa-
ritie ale simbolurilor generate pana atunci). La inceput arborele 4, care con-
tine doar nodul zero, este un arbore Huffman, deci respectd proprietatea fra-
tilor. Consideram ca la al k-lea simbol generat de o sursa avem un arbore
Huffiman. Sursa S genereaza al (k + 1)-lea simbol care trebuie codificat. In
cazul in care simbolul nu a mai fost Inca generat, se va transmite la iesire
codul nodului zero si simbolul care tocmai a fost generat. Nodul zero va fi
inlocuit cu un nod cu ponderea 1 si ai carui fii vor fi nodul zero si un alt nod
corespunzitor simbolului nou aparut, a cirui pondere va fi tot 1. In cazul in
care sursa a emis un simbol care a mai fost generat, la iesire se transmite co-
dul acestuia §i se incrementeaza ponderea nodului corespunzator simbolului
generat. Codurile simbolurilor din arbore sunt construite la fel ca in cazul
variantelor semi-statice, adica sunt date de drumul parcurs de la radacina
pana la frunza corespunzitoare simbolului care trebuie codificat. In continu-
are trebuie actualizate ponderile celorlalte noduri interne deoarece dupa
adaugarea unui nod nu mai este respectata proprietatea fratilor fiindca pon-
derea rddacinii nu mai este egala cu suma ponderilor frunzelor subarborilor
el. Aceste doua cazuri de aparifie ale unui simbol sunt tratate Tn mod identic
de algoritmii FGK si V. In continuare, vom prezenta modul in care se actua-
lizeaza ponderile nodurilor interne in cadrul algoritmului FGK. Pentru a
mentine proprietatea fratilor, trebuie parcurs drumul de la frunza actualizata
ultima data pana la radacina. Ponderea fiecarui nod din drum trebuie incre-
mentatd cu 1 pentru a fi respectatd prima conditie a proprietatii fratilor, iar
pentru a doua conditie, la fiecare pas trebuie interschimbat nodul curent cu
un nod din arbore care are aceeasi pondere cu cea a nodului curent si care
are cel mai mare numar de ordine. Parintele nodului curent devine parintele
noului nod si invers. Trebuie avut in vedere faptul ca un nod nu se poate
interschimba cu un stramos de-al sau.

Algoritmul V. Algoritmul V diferd de algoritmul FGK prin faptul ca,
in momentul 1n care se realizeaza actualizarea arborelui, se Incearca mini-
mizarea expresiilor SUM(/i) si MAX(/i), unde SUM(/i) reprezinta suma
lungimilor drumurilor de la radacina pana la frunze, iar MAX(/i) reprezinta
lungimea drumului de la radacina pana la cea mai Indepartata frunza. Cu al-
te cuvinte, se incearcd minimizarea adancimii maxime a arborelui si a lun-
gimii drumului extern.

Complexitatea celor doi algoritmi este aceeasi, dar algoritmul V" este
mai performant in cazul in care probabilitatile de aparitie ale simbolurilor
sunt aproximativ aceleasi. Jeffrey S. Vitter a demonstrat faptul ca in cel mai
rau caz, algoritmul ¥ transmite la fiecare simbol un bit in plus fatd de meto-
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da semi-statica, in timp ce algoritmul FGK transmite in cel mai rdu caz de
doua ori mai mulfi biti pe simbol relativ la metoda semi-statica.

5. Aplicatie: arbori Huffman pentru compactarea unui fisier text
Programul urmator citeste din linia de comanda un fisier text si reali-

zeaza compresia utilizand codificarea Huffman. Fisierul e citit de doua ori,
prima datd pentru a determina frecventa caracterelor, iar a doua oard pentru
a face compresia.

#include <stdlib.h>

#include <string.h>

#include <time.h>

#include <stdio.h>

/* sunt 256 caractere posibile */

#define NrCh 256

/* noduri arbore si heap */

typedef struct _treenode treenode;

struct _treenode {

int freq; /* frecventa, prioritate pentru heap */

unsigned char ch;

treenode *left, *right;/*descendent stdnga, dreapta in arbore
Huffman */
}’.
/* o coada de prioritati implementata ca un heap binar */
typedef struct _pq {

int heap_size;
treenode *A[NrCh];
} PQ;

/* creaza o coada vida */

void create_pq (PQ *p)

{
p->heap size = 0;
/

/* heap noduri parinti */
int parent (int i)

{

return (i-1) / 2;

/

/* nod heap copil stanga */
int left (int i)

{
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returni *2 + 1;

/
/* nod heap copil dreapta */
int right (int i)

{
/

/* creaza un subheap cu radacina i in heap cu left(i),right(i)
heapuri*/
void heapify (PQ *p, int i)

returni *2 + 2;

{
int I, r, smallest;
treenode *t;
[ = left (i);
r = right (i),
/* cauta cel mai mic parinte in stanga si dreapta */
if (I < p->heap size && p->A[l]->freq < p->A[i]->freq)
smallest = [,
else
smallest = i;
if (r < p->heap_size && p->A[r]->freq < p->A[smallest]-
>freq)

smallest = r;
/* daca e necesar se face schimbarea parintelui cu cel mai
mic */
if (smallest I=1i)
{t=p->A[i];
p->A[i] = p->A[smallest];
p->A[smallest] = t;
heapify (p, smallest);
H

/* insereaza un element in coada de prioritate, prioritatea r-
>freq */
void insert_pq (PQ *p, treenode *r)
{

int iy

p->heap size++;

i =p->heap size- I;

/* vom dori sa punem r pe ultima pozitie din tablou dar se
poate strica

proprietatea de heap. */
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while ((i > 0) && (p->A[parent(i)]->freq > r->freq))
{
p->A[i] = p->A[parent(i)];
i = parent (i),
/
p->Afi] =1
/
/* inlocuim elemental din capul cozii */
treenode *extract min_pq (PQ *p)
{
treenode *r;
if (p->heap _size == 0)
{
printf ("heap underflow!\n");
exit (1);
/
/* returneaza valoarea din radacina */
r=p->A[0];
p->A[0] = p->A[p->heap_size-1];
p->heap_size--;
/* cum stanga si dreapta sunt heapuri, punem radacina
heapului */

heapify (p, 0);

return r,
/
/* citim fisierul si aflam frecventa fiecarui character memorata
inv[] *
unsigned int get_frequencies (FILE *f, unsigned int v[])
{
intr, n;
/* n numara caracterele citite */
for (n=0;;n++)
{
r = fgetc (f);
if (feof (f)) break;
v[r]++;
/
return n,
/

/* crearea arborelui Huffman dupa frecvente din freq[] cu algo-
ritmul Huffman */
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treenode *build huffman (unsigned int freqs/[])
{
inti, n;
treenode *x, *y, *z;
PO p;
/* initial coada e vida */
create_pq (&p);
// pentru fiecare character face un nod heap/arbore cu va-
loarea si frecventa
for (i=0, i< NrCh; i++)
{
x=(treenode *)malloc(sizeof(treenode));
/* nod in arbore Huffman */
x->left = NULL,
x->right = NULL;
x->freq = freqs[i];
x->ch = (char) i;
/* pune acest nod in heap */
insert_pq (&p, x);
/

/* heapul e o padure de arbori */
n = p.heap_size-1;
for (i=0; i< n; i++)
{
// creaza un nod z cu frecventa suma frecventele no-
durilor x si y
z = (treenode *)malloc (sizeof (treenode));
X = extract_min_pq (&p),
y = extract_min_pq (&p);
z->left = x;
z->right = y;
z->freq = x->freq + y->freq;
/* pune apoi in coada */
insert_pq (&p, z);
/
return extract min_pq (&p);
/
/* parcurge arborele Huffman, memorand codurile in codes[] */
void traverse (treenode *r, /* radacina arbore */
int level, /* nivel curent in arboreal Huffman™/
char code _so_far(],
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char *codes[])
{  /*vector de coduri */
if (r->left == NULL) && (r->right == NULL))
{
code _so_far[level] = 0;
codes[r->ch] = strdup (code _so_far),
Jelse {
code_so_far[level] ="'0";
traverse (r->left, level+1, code so_far,

codes);

code _so_far[level] ="'l";

traverse (r->right, level+1, code so_far,
codes);

/
/

int nbits, current_byte, nbytes;
void bitout (FILE *f; char b)
{
current_byte <<= 1;
if (b =="1') current_byte |=1;
nbits++;
if (nbits == 8)
{
fputc (current _byte, f);
nbytes++;
nbits = 0;
current_byte = 0;
/
/
/* codificam fis de intrare si rezulta un fisier comprimat */
void encode_file (FILE *infile, FILE *outfile, char *codes[])
{
unsigned char ch;
char *s;
current_byte = 0;
nbits = 0;
nbytes = 0;
Jor (3;)
{
ch = fgetc (infile),
if (feof (infile)) break;
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for (s=codes[ch]; *s,; s++) bitout (outfile, *s),
/
while (nbits) bitout (outfile, '0);
/

/* programul principal */
int main (int argc, char *argv[])
{
FILE *f, *g;
treenode *r; /* radacina arbore Huffman*/
unsigned int n, /* numar de caractere din fisier */
freqs[NrCh]; /* frecventele caracterelor */
char *codes[NrCh], /* vector de coduri */
code[NrCh], fname[100];
if (arge I=2)
{
fprintf (stderr, "Se utilizeaza: %s < numefis>\n",
argv([0]);
exit (1);
/

/* frecventele sunt initial zero */

memset (freqs, 0, sizeof (freqs)),
J=fopen (argv[1], "r");
i1l
{
perror (argv[1]);
exit (1),
/
/* determina frecventele din fisier */
n = get_frequencies (f, freqs);
fclose (f);
/* construieste arboreal Huffman */
r = build huffman (fregs),
/* parcurge arboreal pentru coduri */
traverse (r, 0, code, codes),
/* numele fisier de iesire este oarecare cu extensia huf */
sprintf (fname, "%s.huf", argv[1]);
g = fopen (fname, "w");
if('g)
{
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9.

10.

11.

perror (fname),
exit (1),
/

/* scrie frecventele in fisier pentru decodare */

fwrite (freqs, NrCh, sizeof (int), g);
/* scrie lungimea fisierului ca un numar intreg binar */

fwrite (&n, 1, sizeof (int), g);
/* redeschide fisierul de intrare */

S = fopen (argv[1], "r");

ripi

perror (argv[1]);

exit (1);

/

/* codifica fin g folosind codes[] */

encode_file (f, g, codes);

fclose (f);

fclose (g);
printf ("%s is %0.2f%% of %s\n", fname, (float) nbytes /

(float) n, argv[1]);
exit (0);
/
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COMUNICAREA DIDACTICA
LA BAZA CONSILIERII SCOLARE

prof. Georgeta NOUR
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

MOTTO:

consilierea - o cautare in comun a sensului vietii omului, cu dezvoltarea
dragostei ca element esential.
(R. W. STROWING )

La baza consilierii, ca metoda esentiala, se afla comunicarea, fara de
care consilierea nu ar exista. Consilierea este un proces in care un profesio-
nist stabileste o relatie bazata pe incredere cu o persoana care are nevoie de
sprijin. Aceasta relatie asigurd exprimarea ideilor si sentimentelor 1n legétu-
rd cu o problema si ofera sprijin in clarificarea sensurilor fundamentale, in
identificarea unor pattern-uri valorice pe baza carora se pot formula solutii.

Prin procesul de consiliere se poate ajunge la o intelegere mai profun-
da a gandurilor, a trairilor emotionale care asigurd sansele unui nivel optim
de dezvoltare a resurselor personale.

Consilierea asigura asistenta individului in explorarea si intelegerea
propriei identitati, il sprijind in dezvoltarea unor strategii de rezolvare a pro-
blemelor si luare a deciziei. In consiliere s-au conturat patru directii de
abordare a problemelor cu care se poate confrunta:

» individul pe parcursul evolutiei sale:
» interventia in situatii de criza;

» interventia ameliorativa;

» preventia;

» interventia formativa si de dezvoltare;

Consilierea individuald este o interactiune personala intre consilier si
client, in cadrul careia consilierul asistd clientul in rezolvarea problemelor
mentale, emotionale sau sociale. Consilierea individuala se desfasoara in se-
dinte care ofera clientului maxima confidentialitate ceea ce permite explora-
rea ideilor, sentimentelor sau atitudinilor problematice. Consilierul si per-
soana consiliatd formeaza impreund o echipa.

Consilierea de grup presupune o relationare a consilierului cu un grup
al caror membri au o problemd comund. Procesul de consiliere valorifica
experienta §i cunostintele fiecarei persoane asistate. La nivelul grupului se
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stabileste o retea sociald prin care sunt dezvoltate, pentru fiecare individ in
parte, metodele si planurile de clarificare a situatiei existente, ajungandu-se
la individualizarea problemei. Acest tip de interactiune contribuie nu numai
la dezvoltarea individului dar si a grupului ca intreg. In consilierea de grup
se cristalizeaza un sentiment de comunitate avand la baza nevoia de afiliere,
apartenentd, se clarificd dorinte, nevoi §i optiuni, iar autorealizarea pozitiva
a fiecarui membru este raportatd la dinamica grupului. Obiectivele consilie-
rii de grup vizeaza crearea unui mediu care sa dezvolte participantilor capa-
citatea de a obtine informatii si abilitati, de a-si forma atitudini constructive.

Dupa opinia lui A. Ellis, oamenii se nasc cu un anumit potential atat
pentru gindirea rationald cat si pentru cea irationald. Ei au multe predispozi-
tii pozitive si negative si-si creeaza singuri diverse conditii disfunctionale,
care genereaza situatii de inadaptare. Cu alte cuvinte, oamenii au tendinta
biologica si culturald de a gandi gresit si de a-si crea probleme fara rost. De
multe ori omul 1si inventeaza convingerile negative si se lasd influentat de
ele. Ellis considera ca sursele gandurilor si convingerilor irationale sunt ur-
matoarele: cerintele absolutiste, toleranta scazuta la frustratie, tendinta de
autoevaluare si tendinta spre catastrofizare. Aceste surse au un caracter cir-
culator, 1n sensul ca se potenteaza reciproc. De exemplu, tendinta spre auto-
evaluare genereaza la subiect teama ca nu va fi destul de bun, iar de aici
apare cerinta absolutistd dupa care el trebuie sd realizeze, cu orice pret, un
anumit lucru bine.

Intr-o asemenea perspectivi, omul trebuie ajutat printr-o activitate de
consiliere si psihoterapie ,,activ-directiva” de scurta durata (10-15 sedinte),
prin care sa-si reechilibreze si mentina sanatatea psihica.

Esenta acestui model de consiliere este de a arata subiectului ca-si
poate schimba convingerile si gandurile irationale care-i genereaza proble-
mele. Pentru a realiza acest lucru, el trebuie mai intai sa accepte ideea ca es-
te imperfect si cd poate face greseli.

Abordarea rational-emotiva opereaza cu paradigma A-B-C. Pe parcur-
sul procesului de consiliere trebuie utilizate mai multe tehnici si reguli din-
tre care pot fi mentionate urmatoarele:

Invatarea ABC-ului metodei. Incepand cu prima sedinta de consiliere i
se explica clientului esenta metodei ABC.

A — se refera la evenimentele din viata persoanei;

B — se referd la ceea ce gandeste persoana despre evenimentul respec-
tiv;

C — se referd la sentimentele si comportamentul persoanei ca rezultat
al lui B.

Cu alte cuvinte, atunci cand existd o consecinta C foarte incarcata
emotional (sentimente si comportamente nedorite), care urmeaza unui eve-
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niment A, acest eveniment activator (A) apare ca fiind cauza acelei conse-
cinte (C). In realitate insi, consecintele emotionale si comportamentale (C)
sunt generate de B, adica de convingerile si gandurile irationale ale indivi-
dului.

Consilierul 1i aratd clientului diferenta uriasa dintre gandurile si cre-
dintele sale rationale prin care isi exprima dorinta ca situatia sau evenimen-
tul activator (A) sd se amelioreze si convingerile sale irationale care repre-
zintd cerinte absurde conform carora evenimentul (A) trebuie, cu orice pret,
ameliorat sau schimbat. Din acest moment clientul este invatat cum sa lupte
prin contraargmente sau dispute (D) impotriva ideilor si convingerilor sale
irationale. Consilierul ii pune intrebari clientului, il provoaca si 1i arata irati-
onalitatea propriilor temeri si frustrari.

Cand reuseste sd-1 determine pe client sd-si pund singur anumite intre-
bari in legaturd cu problema si starea lui, inseamna ca se ajunge la etapa
efectelor (E), care reprezinta o noua filosofie a clientului si care i va genera
sentimente de auto-ajutorare §i comportamente sanatoase.

Consilierul trebuie s fie activ, directiv si persuasiv pentru a-1 invéta
pe client sa se auto-ajute.

Manifestarea increderii in eficienta metodei grabeste obtinerea rezulta-
telor.

Prescrierea unor teme pentru acasa. De exemplu, i se cere sa faca liste
cu gandurile sale negative, dupa modelul paradigmei ABC. Discriminarea
intre sentimentele adecvate si cele neadecvate. Clientul este Tnvatat cum sa
discrimineze intre starile afective adecvate care apar in urma evenimentului
activator A (tristete, regret, frustratie) si starile afective neadecvate (panica,
depresie si ura fata de sine). Consilierul 1i demonstreaza ca gandurile si con-
vingerile irationale ii genereaza sentimentele inadecvate si autopertur-
batoare.

Clientul trebuie ajutat s devind mai realist. De fapt, chiar scopul pro-
cesului de consiliere este de a-1 ajuta pe individ sa adopte o filosofie de viata
mai realista.

Descoperirea si evaluarea gandurilor si convingerilor irationale. Pen-
tru a realiza acest lucru, clientul trebuie sa citeasca si sa reflecteze asupra
unor maxime de genul urmator:

»Indiferent de ce ti s-a intamplat in trecut, ai devenit o persoana per-
turbatd Tn momentul in care ti-ai insusit un sistem irational de convingeri”.

Dupa incheierea procesului de consiliere, i se cere clientului sa-si
asume responsabilitatea pentru mentinerea castigurilor obtinute de pe urma
acestuia.
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COMUNICAREA CU ELEVII DIFICILI

prof. Carmen FLORESCU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Comunicarea este un proces intentionat de transfer de informatii, inte-
lesuri intre indivizi, grupuri, niveluri sau subcomponente organizationale si
organizatii in ansamblul lor. Ea este un proces de producere, procesare si de
realizare a unui efect al sistemelor de semnalizare si simbolizare folosite de
catre oameni pentru transmiterea si primirea mesajelor.

Comunicarea In domeniul educational este un proces prin care un in-
divid aflat intr-un anumit spatiu si timp 1si insuseste experienta referitoare la
datele si evenimentele de la un alt individ, folosind elementele de comunica-
re care le sunt comune.

Comportamentul copiilor/tinerilor poate fi schimbat cu siguranta, cu
conditia sa stim cum sa-i determinam sa-si doreasca ei insisi acest lucru.
Atunci cand avem de lucrat cu asa-zisi ,,elevi dificili” este necesar sa adop-
tam o atitudine corecta in raport cu acestia, care sa arate ca:

1. Nu exista ,elevi dificili”’din nastere; numai capacitatea profeso-
rului de a trata anumiti elevi are limite. Cu cat punctul de vedere
al elevului este mai indepartat decat al profesorului, cu atat este
mai greu sd intelegem felul lor de a reactiona.

2. Elevii fac intotdeauna ce pot ei mai bine, utilizand resursele per-
sonale de care dispun (educatia, studiile, experienta) in cadrul
limitelor pe care le impune lumea lor. Pentru a le schimba felul
de a actiona, trebuie ajutati sa-si dezvolte resurse noi si diferite
sau un nou mediu si o alta intelegere asupra lumii.

3. Nu exista ,,elevi irationali”, Tnsa capacitatea si dorinta profesoru-
lui de a-i intelege pe cei care gandesc diferit are limite. Cu cat
punctul de vedere al elevului este mai indepartat decat al profe-
sorului, cu atat este mai greu sa intelegem felul lor de a reactio-
na.

4. Propriul nostru comportament este mijlocul principal de a actio-
na: cu cat un profesor este mai flexibil cu atat este mai probabil
ca va gasi un mod eficient de a influenta comportamentul elevi-
lor dificili; trebuie incercate diferite si noi modalitati de abordare
pana gaseste una care sa dea rezultate.

5. Inainte de a incerca si influentdm elevii trebuie:
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e sd se investeasca timp si efort pentru a asculta;

e sd se castige o perspectiva asupra motivelor pentru care ei
fac ceea ce fac;

e sd se inteleagd In ce masura comportamentul profesorului
le afecteaza comportamentul lor;

e sa se hotdrasca de profesor ce anume trebuie sa faca ele-
vii diferit.

6. Trebuie sa se accepte ideea ca elevii isi schimba comportamentul
cand au un motiv real si cand se simt suficient de siguri ca sa fa-
ca acest lucru.

Provocarea reala este de a descoperi ce si cand este destul de bun si de
sigur pentru fiecare elev. Comportamentul elevilor este un amestec de calcul
si spontaneitate. De aceea este dificil de prescris un anumit comportament
pentru orice situatie sau pentru fiecare elev. Acesta depinde de copi-
lul/tanarul 1n cauza, de circumstante si de ceea ce vrea profesorul sa realize-
ze.

Existd 4 tipuri principale de comportament al elevilor pe care cadrele
didactice le considera dificile:

1. Comportamentul impulsiv
Caracteristici:
- dominant;
- insensibil;
- hotarat sa controleze;
- hotarat sa concureze si sa castige cu orice pref.

Profesorul trebuie sd urmareasca:

e transformarea spiritului de competitie si control in co-
laborare si cooperare;

e invatarea unor noi modalitati de a realiza ceea ce-si
doresc;

e cagtigarea respectului din partea elevilor;

e captarea atentiei elevilor;

e comportamentul dorintelor lor.

2. Comportamentul inflexibil
Caracteristici:
- lipsa bunavointei de a asculta idei noi;
- minti Inchise §i rigide, uneori obsesiv concentrate asupra
detaliilor si a trecutului;
- inclinati sa poarte ranchiuna.
Profesorul trebuie sa urmareasca:

108




Comunicarea cu elevit dificili

atragerea atentiei elevului asupra propriului punct de
vedere;

deschiderea elevului spre alte perceptii;

construirea unei relatii profesor-elev;

identificarea unor optiuni de schimbare la elevi;
precizarea viitoarelor angajamente pe care si le vor
lua;

identificarea de roluri continue pentru ei;

evidentierea evaluarii.

3. Comportamentul arogant

Caracteristici:

cauta sa capteze atentia;
pretentios;

afectat;

ingaduitor cu sine;
egoist.

Profesorul trebuie sa urmareasca:

congtientizarea limitelor comportamentului elevilor;
constientizarea nevoilor celorlalti;

stabilirea si mentinerea limitelor pana la care se poate
merge;

obtinerea de angajamente din partea elevilor;

punerea accentului pe avantaje si credit pe consecin-
tele esecului;

verificarea detaliilor actiunilor.

4. Comportamentul pasiv

Caracteristici:

aparent fara directie;

lesiri care exprima agresivitatea pasiva exprimate prin
sarcasm sau manipulare emotionala;

lipsa de bundvointa in a-si lua angajamente, uneori chiar
ezitarea de a raspunde;

Profesorul trebuie sa urmareasca:

clarificarea nevoilor si intereselor reale;
obtinerea unor angajamente realiste;
descoperirea motivelor reale ale pasivitatii;
micsorarea obstacolelor;
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e precizarea hotararilor luate;
e oferirea de sustinere permanenta;
e construirea unui climat de incredere.

Studiile din domeniul educational au aratat ca deprinderile sociale in-
suficient dezvoltate sunt asociate cu performantele scazute, probleme emo-
tionale si comportamentale, dificultati de adaptare sociala. Dificultatile de
stabilire si mentinere a relatiilor interpersonale reduc calitatea si frecventa
experientelor de invatare, ceea ce duce la scaderea performantelor scolare.

Deprinderile de comunicare si relationare reprezintd un factor protec-
tor fatd de comportamentele de risc si fata de situatiile de criza. Prin dezvol-
tarea abilitatilor de comunicare si relationare se pot preveni starile de afecti-
vitate negative, stdri care au consecinte negative multiple.
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INTERNETUL SI FIZICA

prof. Cornelia TABARNAC
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

De céand exista internetul s-au schimbat multe in modul 1n care oame-
nii comunica intre ei, atdt in domeniul afacerilor cat si in cel privat. Cores-
pondenta se mai trimite prin fax sau in plic doar in cazuri exceptionale. O
adresd de firma sau una particulara fara deja binecunoscuta ,,coadd de mai-
muta” este o relicva a vremurilor demult apuse. Cine vrea sa stie cotatiile la
bursa, sa stie cum va fi vremea, sa afle hot news din toata lumea, sa citeasca
o carte, sa vada un film, sa experimenteze in laboratoare virtuale, sa isi vada
prietenii etc., apeleaza la internet.

Asa ca, de ce nu ar putea sa fie folosit in predarea fizicii? Ai nevoie de
diverse teorii ce tin de domeniul fizicii? De biografiile unor oameni de stiin-
ta? De referate gata facute? Le poti gasi pe internet. Ai nevoie de ajutorul al-
tora pentru a rezolva problemele de fizica din tema? La cine apelezi ori-
cand? Bineinteles ca la internet.

Dar cum a aparut internetul?

Inovatii de importantd majora in tehnologia comunicatiilor au existat
destule, fiind strans legate de dezvoltarea fizicii. In 1450 a fost tiparita pri-
ma carte (Gutenberg), in 1876 a fost construit primul telefon (Bell), in 1896
a fost inventat primul aparat de radio (Marconi) si in 1926 a fost inventat te-
levizorul (Baird). Dar internetul revolutioneaza schimbul de informatii. El s-
a nascut in laboratoarele de cercetare ale armatei SUA. In 1963 a fost con-
struitd o retea de probd, numitd ARPANET (Advanced Research Projects
Agency Network) ce trebuia sa serveasca, pe de o parte, oamenilor de stiinta
la schimbul de informatii pe o distanta foarte mare, iar pe de alta parte, la
asigurarea unei structuri solide, care sd poatd functiona cand toate celelalte
sisteme ar fi cazut, in caz de razboi. La inceput conecta trei calculatoare din
California cu unul din Utah.

In 1972 existau deja 50 de calculatoare conectate intre ele, atat in uni-
tati militare cat si in universitti. In anii *70 si *80 s-au dezvoltat si alte rete-
le, ca de exemplu USENET (User’s Network), BITNET (Because it’s time
Network), NSFNET (National Science Foundation Network) si NREN (Na-
tional Research and Education Network). Initial aceste retele functionau in-
dependent dar ulterior au fost interconectate prin gateways, adica prin calcu-
latoare care leaga retele ce lucreaza cu protocoale de transmisie diferite. In
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1983 a fost introdus ca protocol standard TCP/IP (Transmission Control
Protocol/ Internet Protocol), ceea ce a dus la transmiterea fara probleme a
datelor de la un calculator la altul. in 1991 a fost conceput primul program,
Gopher, cu care puteau fi accesate paginile din internet. In 1993, un student
American de 22 ani, Marc Andreessen, a creat un program numit Mosaic,
primul suport pentru afisarea textelor, imaginilor, sunetelor, filmelor. Prac-
tic el a inventat browserul. Anul 1989 marcheaza nasterea WWW (World
Wide Web). El a fost inventat la Centrul European de Cercetare pentru Fizi-
ca Particulelor (CERN) din Geneva, de cétre cercetatorul Tim Berners-Lee.
El este considerat pionerul HTTP-ului (Hyper Text Transfer Protocol) — care
faciliteazd comunicarea prin browser cu serverele Web-si HTML-ului,
,limba” in care sunt scrise paginile web. Asa a aparut internetul, reteaua in-
ternationala.

Astazi aproape toatd lumea stie sa foloseasca ,,google” si ,,yahoo”, ele
stand tot timpul la dispozitia noastrd. Cu ajutorul lor gasesti materiale publi-
cate in limba romana si nu numai. Ceea ce ar fi un lucru foarte bun daca ar
putea si sa corecteze greselile unora dintre cei care le-au facut publice. Asa
ca, mare atentie! Nu e vorba doar de ,,micile” erori de tehnoredactare, care,
in cazul unor formule, le schimba complet, determinandu-le sa fie inutile, ci
si de ,,perlele” continute de obicei in referate. Mulfi ,,buni samariteni” isi re-
dacteaza eseele, referatele, preluand pasaje din alte publicatii cu ajutorul op-
tiunii ,,copy/paste”, fara sa inteleagd mesajul acestora, rezultatul fiind un
amestec ce cu greu poate fi inteles, sau isi noteaza propriile pareri legate de
acel subiect, nu tocmai corecte. Si cum sunt si mai multi cei care, din como-
ditate sau din lipsa de timp, sau... sunt gata sa preia acele referate, uite asa se
pot acumula si transmite informatii eronate.

Si tot mare atentie la materialele traduse cu atata bunavointa si rapidi-
tate, din engleza si nu numai, cu ajutorul calculatoarelor. Trebuie s ai vaste
cunostinte din domeniul fizicii pentru a intelege acele traduceri, asa ca e mai
sigur sa cititi textul in original si sa-1 traduceti singuri.

Dar fizica nu inseamna sa inveti complicate teorii ce tin de dorinta
omului de a cunoaste si Intelege universul fara a sti sa le utilizezi, farad a le
aplica (in masura in care ai la dispozitie materialele necesare si fara a te ex-
pune la riscuri).

Partea experimentala in lectiile de fizica ,,suferd”, in general, din di-
verse motive: lipsa timpului necesar, lipsa materialelor, lipsa spatiului adec-
vat, etc. Si atunci ce s-ar putea face?

Un posibil raspuns ar fi: experimente ce utilizeazd obiecte usor de
procurat. Si pe internet se gasesc o multitudine de astfel de exemple de ex-
perimente, doar sa vrei si sa stii s cauti. Doar pe www.youtube.com sunt
zeci de filmulete ce prezinta experimente realizate si de catre elevi, dar si de
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Un alt raspuns ar fi: experimente virtuale, simulari realizate pe calcu-
lator. Si acestea sunt foarte bune, doar ca sunt mai costisitoare si ar trebui sa
inlocuiasca doar pe cele ce nu se pot realiza intr-o clasd sau laborator scolar.
Ele necesita dotarea cu calculatoare si conectarea lor la internet, asa ca nu
sunt accesibile tuturor, din pacate. Pentru realizarea lor e necesar, dar nu si
obligatoriu, sa ai achizitionate softuri educationale. Si aici, internetul 1si do-
vedeste utilitatea: existd numeroase site-uri, ale unor amatori de stiintd dar si
ale unor institutii de renume din Intreaga lume care iti ofera gratuit posibili-
tatea de a utiliza ,,materialele” lor in scopuri educative. Unele dintre ele sunt
remarcabil de bine organizate, oferind informatii elevilor, n functie de nive-
lul lor de studiu, dar si profesorilor de fizica. Singura problema rdmane bari-
era lingvisticd, ceea ce nu e de nedepasit.

In continuare iata cateva site-uri ce pot fi utilizate:

1. www.physics-animations.com
. www.educypedia.be/education/physicsexperiments.htm
. www.practicalphysics.org
. www.arvindguptatoys.com
. www.juliantrubin.com/physicsprojects.html
www.scifun.chem.wisc.edu/HomeExpts/HomeExperiments.pdf
(apartine Universitatii din Wisconsin)
. www.amasci.com/scied.html
. www.bugman123.com/Experiments/index.html
. www.phys.unsw.edu.au (aparfine Universitatii din New South
Wales, Australia)
10. www.homeschooling.gomilpitas.com/directory/Physics.htm
11. www.csiro.au/resources/PhysicsActivities.html (apartine The
Commonwealth  Scientific  and  Industrial  Research
Organisation )
12. www.hsphys.com (contine informatii necesare obtinerii Baca-
laureatului International)
13. www.madphysics.com/exp
14. www.teralab.org/
15. www.exploratorium.edu/explore/handson.html
16. www.remote-lab.de/en/index.html
17. www.scienceonstage.net/
18. www.iop.org/EJ/journal/PhysEd
19. www.kzoo.edu/ajp/

Si iata cum fizica si internetul sunt strans unite: fizica a contribuit la
aparitia suportului necesar internetului, iar internetul contribuie la dezvolta-
rea fizicii ca stiinga, punand la dispozitie imense resurse informationale.
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BISULFURA DE MOLIBDEN (MoS,)

proprietati, caracteristici si influenta acestora in procesul de lubrifiere

prof. Tudorita GUZGAN
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. Proprietati

Molibdenitul (MoS,), sau bisulfura de molibden este principalul mine-
reu al molibdenului si se gaseste in stare naturala in zacaminte — filoane, sub
forma de placi negre, stralucitoare, similare cu grafitul.

Bisulfura de molibden pura este un mineral de culoare neagra, lucios,
asemanadtor cu grafitul prin structura sa stratificata si duritatea scazuta. Tem-
peratura sa de topire este de 1185°C, in aer; iar in gaze inerte este de
1427°C. In vid se descompune la 1100°C in elementele componente. Prezin-
ta stabilitate termica intre —50... + 400°C, in conditii atmosferice obisnuite.
Intre 420... 450°C oxidarea MoS, este lenta, iar peste 455°C viteza de oxi-
dare creste rapid si isi pierde proprietitile lubrifiante. in aer umed, MoS, se
oxideazi usor conferind produsului un pH acid. In vid sau in atmosfera iner-
ta, MoS; 1si pastreaza proprietatile lubrifiante pana aproape de 1000°C.

Molibdenitul este caracterizat prin stabilitate chimica: nu se descom-
pune in apa indiferent de temperatura, si nici in solventii curenti; este sensi-
bil la agentii puternic oxidanti. La temperaturi ridicate este sensibil la actiu-
nea clorului, fluorului, a acidului clorhidric si azotic.

Molibdenitul este lipsit de conductibilitate electrica si de proprietati
magnetice.

In tabel se indica cateva proprietiti ale MoS,:

chl; Denumlrlevzltopsl;oprletatn Evaluare

1. masa moleculara 160,08

2. culoare albastru-gri, spre negru

3. punct de topire peste 1755°K

4. greutate specifica 4.8...5,8 daNAdm’

5 structurd cristalini cristale hevxagf)nale, lar.nevlare, cu
stralucire metalica

6. duritate 1 — 1,5 Moh sau 12... 60 Knoop di-
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amagnetic

7. proprietati magnetice

2. Structura

In conformitate cu clasificarea lui Campbell, molibdenitul face parte
din grupa lubrifiantilor solizi cu structurd stratificata. Din aceasta grupa de
lubrifianti fac parte: grafitul, mica, talcul, nitrura de bor, stearatul de zinc,
s.a.

In reteaua cristalind a lubrifiantilor solizi cu structura stratificata, ato-
mii din fiecare strat elementar sunt legati prin legaturi chimice puternic co-
valente, unele straturi sunt legate, insa prin forte moleculare slabe de natura
Van der Waals, fapt ce usureaza alunecarea straturilor pe planurile de clivaj
A — A (fig. 1). Grosimea stratului elementar de Mo$S, este de 6.25 A.

Adeziunea puternica a MoS, pe metale este determinata de interactiu-
nea atomilor de sulf cu acesta.

Structura retelei cristaline creeaza proprietati superioare de adeziune si
proprietati reduse de coeziune, importante pentru materialele lubrifiante.

Unii autori considera ca cristalul de MoS, are forma lamelara in care
fiecare lameld este formatd din straturi suprapuse de atomi de sulf si
molobden. Dispozitia in plan a unui astfel de strat formeaza un hexagon re-
gulat (fig. 2). Deci, reteaua MoS, este o retea stratificata hexagonala, legatu-
rile dintre planurile paralele realizate prin atomii de sulf fiind foarte slabe
(de natura Van der Waals) permit forfecarea cu usurintd a MoS; si deplasa-
rea dupa planuri de eclivaj.

Fortele de coeziune molecularda Van der Waals nu asigura decat lega-
turi slabe intre lubrifianti si metal, legdturile puternice obtinandu-se prin
atractia electrostatica rezultata din caracterul polar al moleculelor de lubrifi-
ant. In cazul MoS,, prezenta atomilor de sulf imprimi capacitatea de polari-
zare electrostatica puternicd a bisulfurii si, deci, aderarea ei la suprafetele
metalice.

3. Lubrifiere

Aceste caracteristici permit utilizarea MoS; 1n calitate de lubrifiant so-
lid de calitate superioara, care formeaza filme aderente si rezistente la presi-
uni specifice cu mult superioare celor admise pentru majoritatea lubrifianti-
lor cunoscuti. Astfel, la procesele de prelucrare prin deformare plastica a
metalelor, unde apar presiuni mari de deformare (max 150... 200 daN/mm?)
lubrifierea cu pulbere de molibden da rezultate deosebite in special datorita
coeficientului scazut de frecare si aderentei la suprafete de frecare.
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Pentru explicarea mecanismului de lubrifiere in

ﬁ’ i procesele tehnologice unde apare fenomenul de frecare
e sunt acceptate urmitoarele conceptii legate de structura

% S 5, acesteia:
"T f — clivajul usor si, deci, frecarea scazuta datorita
i T;Io - ﬁio structurii cristaline; aceastd concepfie are la baza
s S argumente experimentale si explicd frecarea scazuta
s Masste ol datoritd legaturilor slabe de tip Van der Waals care
A—A plan de divaj. — apar intre straturile atomilor de sulf (planul de clivaj S

— S) spre deosebire de legaturile covalente puternice
intre straturile atomilor de sulf si molibden (planul de
clivaj S — Mo);

— altd conceptie explicd mecanismul de frecare
scazutd in cazul utilizarii MoS, ca lubrifiant prin
alunecarea intre cristalite, deoarece se considera ca
suprafata cristalitului reactioneaza rapid cu mediul,
formand oxizi stabili care prezintd forte slabe de
atractie, atat intre suprafetele de clivaj, de energie
scazutd, cat si la celelalte suprafete, rezultaind o
aderenta slaba si, deci, frecare diminuata.

Nu se poate explica anizotropia coeficientului de
frecare cu orientarea cristalitului fata de directia
= — migcdrii. Este cunoscut ca atunci cand planul bazal (in

lului de Mos, Configura-  care apare forma hexagonald) este paralel cu directia
tia atomicd si distantele

interatomice. migcarii apare o frecare minimd, iar cand planul bazal
— atom M . s
§ —xiwil & este perpendicular pe aceasta, frecarea este maxima.

Prin studiu de difractie cu raze X s-a observat ca pe
suprafata metalicd se produce o orientare preferentiald a cristalitelor care es-
te cu atat mai pronuntatd cu cat este mai mare presiunea normala la suprafa-
ta de frecare.

Din analiza imaginilor obtinute prin microscopie electronica a foliilor
de clivaj a cristalelor de MoS, s-a concluzionat cd alunecarea se produce in
straturi mai mari ca grosime decat cele ale lamelelor atomice, ceea ce con-
firma conceptia a doua cu privire la mecanismul de clivaj si implicit de lu-
brifiere.

4. Factorii care influenteaza utilizarea MoS2 in calitate de lubrifi-
ant

Utilizarea cu maxima eficienta a MoS, ca lubrifiant este influentata
de: gradul de puritate a molibdenului, omogenitatea si granulatia acestuia.

MoS, utilizata in calitate de lubrifiant trebuie sa prezinte urmatoarele
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calitati in ceea ce priveste puritatea si granulatia:

= puritatea minima admisa: 98,5 % MoS; ; deosebit de daunatoare
sunt impuritatile insotitoare ca silica — cuartitd SiO,, care nu trebu-
ie sd depaseasca 0,02 %; aceasta in proportie de 0,4 % nu influen-
teazd caracteristicile de frecare a MoS,, dar influenteazd negativ
uzura sculelor; peste 1 % carbune amorf reduce mult durabilitatea
filmului de MoS, intre suprafetele metalice de alunecare;

= granulatia optima: < 20 p; granulatia mai mare impieteaza for-
marea unei pelicule continue de lubrifiant care este indepartata mai
greu de pe suprafata metalica.

Majoritatea experimentelor facute In scopul determindrii comportarii
bisulfurii de molibden ca lubrifiant solid au confirmat ca optimd granulatia
de5...7p.

Granulatia fina (< 10 p) ofera urmatoarele avantaje:

e orientarea usoara a cristalelor la suprafata metalica;

e prezenta unui numar mai mare de plane bazale orientate;

e 0 buna aderenta la suprafata metalica;

e indepartarea anevoioasd din microasperitdtile suprafetei meta-
lice sau microasperitatile stratului de suprafata;

Nerespectarea conditiilor cu privire la structura granulometricad a mo-
libdenului si a puritatii acestuia poate diminua sau anula complet proprieta-
tile lubrifiante.

5. Domenii de utilizare a MoS2 in calitate de lubrifiant

MoS; se utilizeaza in calitate de lubrifiant sub diferite forme: pulbere,
pasta, aditiv 1n uleiuri, Tn unsori, suspensii apoase, 1n silicon, in rasini orga-
nice (,,epoxi”, fenolformaldehidice etc.) asigurand o lubrifiere corespunza-
toare in diferite conditii de presiune sau vid, de temperaturi joase (— 50°C)
sau ridicate (1000°C), in diferite domenii ale tribologiei.

Utilizarea MoS, ca lubrifiant solid este marcata de un brevet in anul
1927, apoi este specificata utilizarea sa ca aditiv in uleiuri si vaseline
(1934), ca lubrifiant solit in tehnica vidului (1941), dupa care dezvoltarea
domeniului de utilizare ia o astfel de amploare incat intre anii 1940-1965
apar peste 250 de publicatii referitoare la utilizarea ei sub diferite forme.

In ultimul timp, lubrifierea este un argument hotérator in procesele de
prelucrare prin deformare plastica a materialelor cu plasticitate redusa, do-
meniu care este imposibil de realizat fara utilizarea unor lubrifianti cores-
punzatori, in special datorita presiunilor mari de deformare (150-200
daN/mm?). Astfel, domeniile de utilizare s-au lirgit in urmatoarele directii:

» ungerea pieselor supuse unor prelucrari mecanice, ca: ambuti-
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sdri, presdri, matritari la cald, intrucat se reduce considerabil
uzura sculelor, se micsoreaza numarul rebuturilor etc.;

functionare si micsorarea solicitarilor la viteze mari de aschie-
re;
ungerea — lubrifierea in procesul de laminare al tevilor;
lubrifiant pentru utilaje care functioneaza la temperaturi ridica-
te. masini pentru turnare sub presiune, masini pentru fabricarea
sticlei, laminoare, conveiere care traverseaza cuptoare de lucru
etc.;
ungerea diferitelor tipuri de rulmenti pentru evitarea frecarilor
care conduc la deformari si1 deteriorari;
rodajul motoarelor diesel industriale;
ungerea supapelor in unele instalatii din industria chimica;
ungerea la montaj pentru tot timpul functiondrii a unor repere
de la turbinele cu abur sau gaze, in vederea demontarii acesto-
ra,

» pentru protectie anticorosiv, etc.

Intrucat in tara existd zacaminte de MoS, care se exploateaza
obtinandu-se molibdenit de calitate superioara, atat natural cat si sintetic,
dezvoltarea domeniilor de utilizare in tara noastra a bisulfurii de molibden
indigena, sub diferite forme, este de mare actualitate.

VY V

VVVY VYV
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INSTRUMENTE DE EVALUARE

prof. Taina GRIGORIU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Instrumentele de evaluare sunt cele care faciliteaza transpunerea me-
todei de evaluare in realitatea concretd, ele putand fi standardizate (realizate
de specialisti) sau elaborate de catre cadrele didactice.

Elaborarea unui instrument de evaluare necesitd parcurgerea unei suite
de etape, dupa cum urmeaza:

= precizarea obiectivelor (informative, formative);

= stabilirea continuturilor (unitati de invatare, lectii) din care se va
sustine testarea;

= gstabilirea variantelor de itemi;

= ¢claborarea itemilor;

= organizarea testului (esalonarea itemilor, prezentarea;

= instructiunilor de lucru, precizarea timpului de executie);

= cuantificarea testului (atribuirea punctajului care constituie sco-
rul testului si echivalarea acestuia n note sau calificative);

= aplicarea testului.

Tipuri de itemi.:

» Itemi obiectivi
al. itemi cu alegere duala;
a2. itemi de tip ,,pereche”;
a3. itemi cu alegere multipla.
» Itemi semiobiectivi
bl. itemi cu raspuns scurt si itemi de completare;
b2. Intrebari structurate
» [temi subiectivi (cu raspuns deschis)
cl. rezolvarea de probleme
c2. itemi de tip eseu

Itemi obiectivi

Itemii obiectivi solicitd din partea celui evaluat selectarea raspunsului
sau, uneori, a raspunsului cel mai bun sau complet dintre variantele oferite.
Testele de progres scolar si, in special, cele standardizate cuprind itemi obi-
ectivi.

In categoria itemilor obiectivi sunt inclusi:
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+ itemi cu alegere duala;
» itemi de tip ,,pereche”;
* itemi cu alegere multipla.
a. 1. Itemi cu alegere duala (cu raspuns alternativ)
Solicita elevilor sa selecteze unul dintre cele doua raspunsuri posibile: ade-
varat/fals, corect/gresit, da/nu, acord/dezacord, enunt factual/enunt de opinie
etc.
Itemi de tip adevarat/fals
Clasa/Capitolul: clasa a XII-a/Organizarea materialului genetic la
Procariote
Enunt: Citeste cu atentie afirmatia urmatoare. Daca apreciezi ca afir-
matia este adevarata, incercuieste litera A; dacd apreciezi ca afirmatia este
falsa, incercuieste litera F.
A F  Plasmidul bacterian se replica independent de cromozomul
bacterian.
Clasa/Capitolul: clasa a XII-a /Organizarea materialului genetic la
virusuri
Enunt: Citeste cu atentie afirmatia urmatoare. Daca apreciezi ca afir-
matia este adevaratd, incercuieste litera A; dacd apreciezi cad afirmatia este
falsa, incercuieste litera F.
A F  ADN-ul reprezinta materialul genetic al virusului gripal.
Variante ale itemilor cu alegere duala
In cazul unei afirmatii false, se poate solicita elevului si modifice par-
tial afirmatia, pentru ca aceasta sa devina corecta.
Clasa/Capitolul: clasa a 1X-a /Diversitatea lumii vii
Enunt: Citeste cu atentie afirmatia urmatoare. Daca apreciezi ca
afirmatia este adevarata, incercuieste litera A; daca apreciezi ca afirmatia
este falsa, incercuieste litera ¥ si modifica partial afirmatia, pentru ca
aceasta sa devina corecta.
A F Bacteriile sunt organisme exclusiv parazite.

Itemi de tip cauza-efect

Pot fi realizati itemi prin care se solicita elevului sa identifice relatii
cauzd-efect. In cazul in care nu existd aceastd relatie, se poate cere elevului
sd modifice enuntul, astfel incdt sd apard relatia cauzald. In felul acesta se
reduce riscul alegerii la intamplare a raspunsului.

Clasa/Capitolul: clasa a IX-a / Inginerie genetica si biotehnologii

Cerinta: Enuntul urmator cuprinde doua propozitii unite prin cuvantul
,»deoarece”. Dacd a doua propozitie reprezintd cauza pentru prima propozi-
tie, incercuieste cuvantul Da; in absenta relatiei cauza-efect, incercuieste
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cuvantul Nu.
Plasmidele sunt utilizate in industria farmaceutica deoarece contin
gene rezistente laantibiotice.
Da Nu

a.2. Itemi de tip pereche (asociere)

Solicita elevilor stabilirea unei corespondente/asociatii intre cuvinte,
propozitii, fraze, numere, litere sau alte categorii de simboluri distribuite pe
doua coloane paralele.

Elementele din prima coloand reprezintd enuntul itemului si se nu-
mesc premise, iar cele din a doua coloand reprezinta raspunsurile. Criteriul
sau criteriile pe baza carora se stabileste raspunsul corect sunt enunta-
te/explicate in instructiunile care preced cele doua coloane.

Exemple de itemi de tip ..pereche”

Clasa/Capitolul: clasa a 1X-a/ Diversitatea lumii vii

Enunt: Coloana B cuprinde grupe de plante, iar coloana A reprezen-
tanti ai acestor grupe. Inscrieti in spatiul liber din dreptul cifrelor coloanei A
litera corespunzdtoare din coloana B.

A
*  bacterii;
*  Virusuri;
* ascomicete;
* protiste;

*  bazidiomicete.

B
1. Saccharomyces cerevisiae;
2. VMT;
3. Psalliota;
4. Escherichia coli.

a. 3. Itemi cu alegere multipla

Acest tip de item presupune existenta unei premise i a unei liste de
variante. Lista de variante reprezintd solutiile posibile ale itemului respectiv
sub forma de cuvinte, numere, simboluri, propozitii sau fraze. Variantele in-
corecte, dar plauzibile si paralele se numesc distractori. Elevul trebuie sa
aleagd raspunsul corect sau cea mai bund/completd varianta. El doar selec-
teaza un raspuns dintre cele care i se propun, nu creeaza unul.
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Exemple de itemi cu alegere simpla

Clasa/Capitolul: clasa a X-a/Functiile de nutritie

Enunt: Incercuieste litera din dreptul variantei corecte. Este valabild o
singura varianta.

Ciupercile se pot hrani:

a)autotrof

b)mixotrof

c)fermentativ

d)saprofit

Clasa/Capitolul: clasa a X-a/Functiile de nutritie

Enung: Incercuieste litera din dreptul variantei corecte. Este valabild o
singura varianta.

Nutritia parazita:

a. este autotrofa,

b. este heterotrofa;

c. este mixotrofa,

d. altereaza si degradeaza alimentele.

Pot fi realizati itemi multipli in cadrul carora sunt valabile mai multe
dintre variantele propuse.
In rezolvarea de citre elev a unui item cu mai multe variante corecte
putem intalni mai multe situatii:
* clevul selecteazd un numar de variante corecte, dar nu pe toate
(de exemplu, o varianta corecta din doua posibile sau doud vari-
ante);
* elevul selecteaza un numar de variante corecte, dar si una sau
mai multe variante incorecte;
» clevul selecteaza toate variantele corecte (de exemplu, doud), dar
si variante incorecte (una sau doud).

Clasa/Capitolul: clasa a IX-a /Ingineria genetica

Enunt: Incercuieste literele din dreptul variantelor corecte. Pot fi va-
labile mai multe sau toate variantele.

Plasmidul bacterian:

a. este o molecula circulara de ADN;

b. se replica independent de cromozomul bacterian;

c. nu poate sa se integreze in cromozomul bacterian;

d. poate functiona ca vehicul de transport pentru gene de interes in
ingineria genetica.
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b. Itemi semiobiectivi

Acesti itemi solicita din partea elevului un raspuns, de regula, scurt, pe
baza caruia profesorul 1si va putea forma o judecata de valoare privind co-
rectitudinea raspunsului elevului.

b1. Itemi cu raspuns scurt si itemi de completare

Aceste doua categorii de itemi difera prin forma de prezentare a cerin-
tei/problemei si, uneori, prin dimensiunea raspunsului cerut.

In cazul itemilor cu raspuns scurt, elevii trebuie sa formuleze raspun-
sul sub forma de: propozitii, fraze, cuvant, numar, simbol.

Itemii de completare solicitd, de obicei, drept raspuns unul, doua sau
mai multe cuvinte care sa se incadreze in contextul-suport dorit.

In primul caz cerinta este o intrebare directd, iar in al doilea caz este o
afirmatie incompleta.

Exemple de itemi cu raspuns scurt

Clasa/Capitolul: clasa a 1X-a /Diversitatea lumii vii

Enunt: Deseneaza ciclu de viata la drojdia de bere (Saccharomyces
cerevisae) sau

Deseneaza schema generala a clonarii unei gene.

Clasa/Capitolul: clasa a I1X-a /Inginerie genetica
Enunt: Defineste plasmidul bacterian.

Clasa/Capitolul: clasa a X-a/Functiile de nutritie
Enunt: Scrie ecuatia respiratiei aerobe.

Exemple de itemi de completare

Clasa/Capitolul: clasa a IX-a/Diversitatea lumii vii

Enunt: Completeaza cu notiunile corespunzatoare spatiile libere din
afirmatia urmatoare, astfel incdt aceasta sd fie corecta.

Corpul ciupercilor se numeste si este alcatuit din filamente
subtiri numite

b. 2. Intrebiri structurate

Contin mai multe sarcini de lucru, lasand celor examinati deplina li-
bertate in alegerea modalitatilor de formulare a raspunsurilor.

O intrebare structuratad este formatd din mai multe subintrebari de tip
obiectiv, semiobiectiv sau eseu scurt, legate intre ele printr-un element co-
mun (idee, fapt, lege, principiu etc.).

Exemple de intrebari structurate

Clasa/Capitolul: clasa a XII-a/Materialul genetic la procariote si
eucariote
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Enung: Materialul genetic la procariote si eucariote este reprezentat de
ADN.

* Precizati tipurile de material genetic existent in celula bacteriana.

* Definiti genomul nuclear si enumerati trei componente chimice
din structura ADN-ului la eucariote.

* Cunoscand modelul ,,sirag de perle” al cromatinei, explicati ce
reprezintd fiecare ,,perla”: denumire, rol, doud componente chi-
mice.

Itemi subiectivi (cu raspuns deschis)
Principalele tipuri de itemi subiectivi sunt:

* rezolvarea de probleme;

e eseul structurat;

+ eseul liber.

c. 1. Rezolvarea de probleme

Rezolvarea de probleme sau a unei situatii-problema reprezinta antre-
narea elevului intr-o activitate noud, diferita de activitafile curente ale pro-
cesului de instruire, pe care profesorul o propune la clasa (fiecarui elev sau
unui grup de elevi), cu scopul dezvoltarii creativitatii, gandirii divergente,
imaginatiei, capacitatii de a generaliza, a reformula o problema etc.

Clasa/Capitolul: clasa a XII-a /Materialul genetic la eucariote

Enunt: O fibra de cromatina contine 81 de molecule de histone. Cal-
culati numarul de nucleosomi sau de proteine histonice H1.

sau

Asezati aminoacizii corespunzator in ordinea sosirii lor la locul sinte-
zei proteice pentru urmatoarea secvenfa de ARNm:UACACUGGGUC

c. 2. Itemi de tip eseu

Acest tip de itemi se incadreazad in tehnicile de evaluare cu un grad
mare de subiectivitate care pot evalua cu mai mult succes rezultate ale inva-
tarii situate la nivele cognitive superioare.

Dupa dimensiunile raspunsului asteptat, eseul poate fi:

s eseu cu raspuns strans (minieseu) in care este precizata, prin cerin-
tele enuntului, limita de numar de cuvinte, de paragrafe sau de ran-
duri;

* eseu cu raspuns extins, pentru care opereaza doar limita timpului de
rezolvare adecvat.

Dupa tipul raspunsului asteptat, pot fi proiectate doua categorii de

itemi de tip eseu:

* eseu structurat sau semistructurat in care, cu ajutorul unor suges-

tii, indicii sau cerinte, raspunsul asteptat este ordonat si orientat;

* eseu liber, potrivit pentru obiective care vizeazd gandirea/scrierea
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creativa, imaginatia, originalitatea, inventivitatea etc.

Utilizare. Desi eseul constituie o tehnica de evaluare utilizata frecvent
la disciplinele umaniste, acest tip de item se poate folosi si la biologie pen-
tru evaluarea unor abilitati si competente de complexitate ridicatd. Se reco-
manda folosirea eseurilor structurate deoarece cerintele de rezolvare a sarci-
nii sunt mai precise, ceea ce determind o crestere a fidelitafii notarii.

Exemple de itemi de tip eseu

Clasa a XII-a /Genetica moleculara
Enunt: Acizii nucleici au rol in transmiterea informatiei de la o gene-
ratie la alta.
* Denumiti bazele azotate purinice din structura acizilor nucleici
* Precizati o asemanare si o deosebire intre ARNm si ARNt.
* Prezentati rolurile ARNm si ARNt in procesul de sinteza a protei-
nelor.
Clasa a IX-a /Inginerie genetica si biotehnologii
Ingineria genetica a produs o adevarata revolutie stiintifica.
» Explicati care sunt cdile obtinerii unei gene ce urmeaza a fi trans-
ferata la o alta specie.
 Definiti animalele si plantele transgenice.
* Prezentati care sunt cele mai importante realizari ale ingineriei
genetice.
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EXCURSIA DIDACTICA

prof. Alina-Nicoleta SAUCIUC
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Excursiile constituie un mijloc didactic de cea mai mare importanta
pentru ca ofera elevilor posibilitatea sa observe, sa cerceteze i sa cunoasca
in mod direct o mare varietate de aspecte din natura, de ordin biologic sau
geografic, despre mediul natural si factorii de mediu, sa inteleagd mai clar
legétura dintre organism si mediu, sd colectioneze un bogat material didactic
necesar pentru desfagurarea lucrarilor de laborator.

In acelasi timp excursiile contribuie la educarea si dezvoltarea simtu-
lui estetic, trezesc dragostea si interesul pentru naturd si respectul pentru
frumusetile ei.

Organizate la nivelul clasei sau scolii, cu participare benevola, excur-
siile didactice, urmadresc largirea orizontului de cunostinte, familiarizarea
elevilor cu frumusetile naturale ale tarii noastre, asigurarea unor ocazii de
recreere si destindere.

Excursiile didactice se clasifica dupa mai multe criterii:

1. Dupa scopul didactic pot fi:

» introductive (preliminare) — cand se organizeaza inaintea studi-
ului unei discipline (ex la botanica clasa a V-a, zoologie clasa a
Vl-a);

» finale (recapitulative) — care se realizeaza la Incheierea unui
capitol sau discipline scolare in vederea consolidarii si evaluarii
capacitatilor cognitive si a realizarii unor aplicatii practice di-
rect In natura inconjuratoare.

2. Dupa durata pot fi:

» scurte (locale) — de 3-4 ore pand la o zi, pentru cunoasterea
ecosistemelor locale (flora, faund);

» Jungi — de 4-5 zile, care sunt mai potrivite in sezonul cald si
ofera posibilitatea vizitarii mai multor obiective.

3. Dupa problemele studiate in cadrul lor pot fi:

» botanice — pentru cunoasterea florei si vegetatiei dintr-o zona;

* zoologice — pentru cunoasterea faunei dintr-o zona.

Excursiile reprezintd aspectul interesant in studiul biologiei si ofera
elevilor sau studentilor posibilitatea de a obtine probe la prima mana si ex-
periente, in afara salilor de clasa.
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Aceastd actiune didactica trebuie bine pregatitd dupa un plan, ce cu-
prinde trei etape, $s1 anume

1. Prima etapa - pregitirea teoretica a excursiei:

In aceasti etapa:

- se stabileste tematica si obiectivele pedagogice concretizate cu ce-
le din teren

- se stabileste itinerariul, care sa cuprindd cele mai reprezentative
obiective parcurse in lectia excursie. In aceastd etapa pregatitoare trebuie
atrasi (inclusi) sa participe si elevii, fapt pentru care fiecare ,,parte” implica-
td va propune un itinerar, iar la sfarsit, In urma unor dezbateri §i argumen-
tari, se va stabili itinerariul final, care va fi adus la cunostinta directiunii
scolii si a parintilor.

- se propune si se intocmeste scopul activitdtilor pe care trebuie sa
le desfasoare elevii in timpul desfasurarii lectiei — excursie

- se stabilesc punctele de aplicatie practica prin popasurile facute de-
a lungul excursiei

- se realizeaza o buna documentatie bibliografica asupra obiective-
lor care se viziteaza; aceasta se recomanda sa fie realizata atat de profesorul
de biologie, cat si de catre elevi. Poate fi vorba despre un elev anume sau un
grup de elevi, care sa primeascad ca sarcind realizarea acestei documentatii.
Pentru a-i ajuta li se oferd (sau recomandd) surse bibliografice concrete,
adrese de internet cu site-uri care contin informatiile vizate.

- se analizeaza costul excursiei dupa distanta care va fi parcursa,
mijlocul de transport, posibilitatea de cazare si masa; planificarea i organi-
zarea cazdrii $i a mesei este foarte importanta, deoarece perioada aleasa pen-
tru efectuarea excursiei se poate suprapune cu alte activitati.

Dupa intocmirea dosarului cu harta itinerarului, se face adresa necesa-
ra catre agentia turistica, se iau aprobarile (de la scoala, de la 1.S.J. si de la
asezarile care urmeaza sa fie vizitate). Apoi, se informeaza parintii elevilor,
carora li se aduc la cunostintd planul excursiei, sumele cu care trebuie sa
contribuie si ce trebuie sa aiba copiii la ei.

Este foarte important s se cunoasca problemele elevilor (se pot lua
informatii de la parinti sau diriginti). De la medicul scolii se poate afla daca
unii elevi sunt alergici la anumite medicamente si cu ce pot fi inlocuite aces-
tea. Pot fi invitati sa participe si unii paringi, daca-si vor exprima dorinta.

Urmeazi pregitirea elevilor in vederea efectudrii excursiei. In acest
sens, li se prezinta, pe harta itinerariul in mod amanuntit cu toate obiective-
le, locurile de popas, localitatile prin care se trece sau se stationeaza, echi-
pamentul si alimentele necesare, mica trusd medicala, se prelucreaza regu-
lamentul excursiei si se comunica sarcinile fiecarui elev. Apoi, se comunica
elevilor ziua, ora si locul de intalnire si de Tnapoiere din excursie, (de obicei
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la scoald).

2. Etapa a doua - desfasurarea excursiei scolare:

Elevii inclusi pe tabelul de participare in excursie (cadre didactice, pa-
rinti care participa la excursie) se intalnesc la scoala potrivit datei si orei fi-
xate si anuntate si se face prezenta.

Apoi, se verifica echipamentul si ustensilele necesare, se insista pe
disciplina pe care trebuie s-o respecte fiecare participant la excursie, pentru
evitarea unor accidente.

Urmeaza deplasarea pe itinerariul stabilit, iar cadrul didactic va re-
aminti traseul ce trebuie parcurs si locurile de popas (se atrage atentia elevi-
lor sd pastreze curdfenia in autocar, se atrage atenfia ca, daca cuiva ii este
rau, sa anunte ghidul excursiei, pentru a se opri §i pentru a lua masurile de
protectie si prim-ajutor).

Ghidul incepe sa explice la microfon zonele si localitatile prin care se
trece cu autocarul, formele de relief, apele, vegetatia, asezarile (intreprin-
deri, locuri istorice, monumente, asezari de cult-manastiri, biserici etc.). Se
pot pune intrebari de catre elevi (ghidului) pentru a afla cat mai multe nou-
tati despre obiectivele vizitate.

3. A treia etapa, in sala de clasa unde are loc evaluarea excursiei:

Se reconstituie traseul parcurs pe zile si pe obiective de informatii cu-
lese de elevi; se pun intrebari de cétre profesor: pe unde am trecut, ce-am
vazut, ce obiective am vizitat, ce va placut cel mai mult §i ce nu va placut,
din ce cauza?

Se poate realiza in clasd (sau pe coridorul scolii) panoul informativ
sau o gazetd de perete care sa ilustreze intreaga excursie, care sd cuprinda:
itinerarul, durata, obiectivele principale si fotografiile realizate in excursie,
ilustratiile care vadesc tot traseul parcurs, agsezarea fotografiata din mai mul-
te pozitii, cu scop de popularizare a actiunii pentru trezirea interesului elevi-
lor din alte clase de a efectua si ei 0 asemenea excursie.

Avand in vedere importanta excursiilor in procesul de insusire a cu-
nostintelor de catre elevi si cunoasterea mediului natural si a bogatei comori
floristice a judetului Neamt, am organizat mai multe excursii didactice cu
elevii claselor a IX-a , a X-a si a XI-a.

Dintre acestea m-am oprit asupra excursiei finale cu durata de 1 zi in
zona rezervatiei floristice Dealul Vulpii, excursie ce a avut ca scop studierea
vegetatiei de stepa specifice cat si profilul fizico-geografic a zonei si de ori-
entare in teren.

Deoarece volumul cel mai mare de observatii si aplicatii pe teren il
oferd primavara si vara, cand conditiile climatice $i meteorologice nu pun
probleme speciale in organizare si cand plantele se gasesc in plenitudinea
manifestarilor biologice am ales sfarsitul lunii mai. Pentru a face conexiuni
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si cu celelalte discipline scolare am pledat pentru a coopta in echipa de lucru
a proiectului cu profesorul de fizica din liceu.
Excursia am organizat-o respectand cele trei etape: pregatirea, desfa-
surarea si finalizarea.
Pregatirea excursiei:
1.1 Pregatirea profesorului
a) Recunoasterea si studierea itinerariului;
b) Fixarea problemelor ce vor fi studiate de elevi;
¢) Intocmirea fiselor pentru aplicatia practica;
d) Stabilirea etapelor excursiei si a problemelor fiecérei etape;
e) Documentarea bibliografica;
f) Pregdtirea bazei materiale a excursiei: instrumente, aparate,
ustensile.
1.2 Pregatirea elevilor
a) Anuntarea temei, datei, orei si a locului excursiei
b) Recomandari in vederea pregatirii elevilor pentru excursie
¢) Incadrarea temei excursiei in problematica programei de bio-
logie si fizica
d) Impartirea sarcinilor pe grupe de elevi

2) Desfasurarea excursiei

a) Adunarea elevilor la ora si data anuntata

b) Deplasarea la locul aplicatiei practice

c) Desfasurarea propriu-zisa a excursiei pe itinerariul fixat:
- orientarea geografica in teren si prezentarea itinerariului
- comunicarea problematicii excursiei, repartizarea fiselor

de lucru

- sistematizarea si fixarea fenomenelor studiate
- ordonarea si conservarea materialului colectat

d) Incheierea excursiei

3) Valorificarea ulterioara a excursiei

Data efectudrii excursiei a fost anuntati elevilor cu o luni inainte. In
aceasta perioada am fixat colectivul de elevi din clasele a X-a si a [X-a.

Am stabilit obiectivul excursiei, graficul, itinerariul si grupele de
elevi.

Cu 14 zile inainte de data excursiei m-am deplasat in rezervatie im-
preuna cu cativa elevi, am fixat traseul unde elevii se vor opri pentru expli-
catii, am identificat speciile ierboase intalnite la locul excursiei. La orele de
fizica au fost realizate tabele pentru observatiile meteorologice a zonei stu-
diate.

Am pregdtit baza materiald necesara efectuarii aplicatiilor practice in
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functie de obiectivele vizate si am intocmit proiectul didactic si fisele de lu-
cru pentru fiecare grupa de elevi.

Pentru pregatirea didactico-stiintifica am facut o documentare biblio-
graficd serioasd, am studiat si datele primite de la Agentia de Protectie a
Mediului Piatra-Neamt cat si date primite de la Muzeul de Stiinte Naturale.

S-au analizat cu elevii la orele de fizica date cu privire la orizontul lo-
cal si apropiat, informatii privind pozitia geografica, conditiile climatice ale
regiunii (temperaturd, precipitatii, viteza vantului etc.), reteaua hidrografica
a regiunii etc.

Pregatirea elevilor a constat in anuntarea cu 6 zile Tnainte a obiective-
lor excursiei, organizarea lor pe colective: meteorologi, botanisti si ecologi.

Planul provizoriu al excursiei se multiplica si se inméaneaza fiecarui
elev, astfel incat elevii sa-si pregateasca echipamentul corespunzator si sa se
informeze bibliografic in legatura cu excursia. Astfel am indicat elevilor bi-
bliografia corespunzitoare, echipamentul de care vor avea nevoie, sarcinile
de observare si colectare a materialului necesar, de asemenea s-au prelucrat
normele de disciplind in timpul excursiei.

Sarcini de lucru pentru fiecare grupa de elevi
I. Meteorologii ( 5 elevi )
Obiectiv — masurarea si determinarea unor factori ecologici
Sarcini:
1. Masurarea temperaturii aerului cu termometrul pentru aer la inal-
timea de 2 m.
- se lasa 15 minute, se citeste, se noteaza in caiete rezultatele
- masurarea temperaturii solului, cu termometrul pentru sol,
in sectiunea facuta cu harletul in sol
- se lasa 15 minute, se citeste, se noteaza in caiete rezultatele
2. Determinarea directiei si intensitatii vantului
- se aseazd cu fata spre vant si cu busola si se stabileste
punctul cardinal de unde sufla vantul
- intensitatea si viteza se stabileste cu ajutorul anemometru-
lui
- se noteaza in caiet rezultatele
3. Determinarea nebulozitatii, gradul de acoperire a aerului cu nori se
apreciaza vizual dupa sistemul zecimal
4. Determinarea intensitatii luminii
- se observa in diverse puncte: la loc deschis, baza ierburilor
- se apreciaza relativ (lumind puternicd, moderata, slaba,
umbra)
5. Determinarea umiditatii aerului si solului
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- prin observatii directe (tactile si vizuale) se apreciaza: aer
foarte umed, umed, potrivit de umed, uscat, foarte uscat,
sol uscat, cu aspect proaspat, umed, foarte umed

- se consemneaza in caiete rezultatele obfinute pe fiecare sta-
tie

Ustensile si materiale: termometru de aer, termometru de sol, ane-
mometru, busola.

I1. Botanistii ( 5 elevi )

Obiectiv: determinarea §i recoltarea plantelor, observarea adaptarilor
pentru polenizarea de catre vant si de catre insecte.

Sarcini:

1) Determinarea pe loc a plantelor cunoscute folosind la nevoie si
determinatoare.

2) Recoltarea plantelor necunoscute in pungi de plastic cu etichete,
in care se consemneaza locul — determinarea ulterioara in laboratorul de bio-
logie.

3) Dati exemple ce plante polenizate de insecte si explicati ce adap-
tari prezinta.

4) Ce plante tipic xerofite se gasesc in rezervatie

5) Fructele si semintele unor plante s-au adaptat pentru raspandirea
cu ajutorul vantului. Dati exemple de astfel de plante si prezentati aceste
adaptari.

6) Intocmirea listei cu arbustii, plantele ierboase dicotiledonate si
monocotiledonate, ciuperci, licheni, muschi.

7) Se intocmeste o caracterizare a florei cu dominanta plantelor.

Ustensile si materiale — lupa, deplantator, determinatoare, pungi de
plastic, etichete, presa pentru plante, ziare, etc.

I11. Ecologii (5 elevi)

Obiectiv:
- descrierea biotopului de pajiste Tn urma observatiilor.
- stabilirea rolului artropodelor in pajiste

Sarcini:

1) Descrierea biotopurilor (pozitie geografica, altitudine, panta,
expozitie, vantul, temperatura, umiditatea, luminozitatea, solul,
suprafata si forma) intr-un tabel.

2) Stabilirea structurii verticale (stratul arborilor, arbustilor, ierbu-
rilor).

3) Determinarea aspectul sezonier si specificarea fazelor vegetative
la plante.
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4) Colectarea de: frunze cu gale, de la baza si varful tulpinii, flori
cu adaptari la polenizare prin vant si prin insecte, flori de diferi-
te culori.

5) Observarea interventiei omului in ecosistem.

Ustensile si materiale: busola, ruleta, foarfece, cutit, lupa, pungi de
plastic, cutii, etichete.

Rezultatele observatiilor si determinarile efectuate in rezervatia Dealul

Vulpii
Factorii abiotici climatici Statia pajiste
Temperatura aerului 27°Cora 12
Temperatura solului 24°C
Directia si intensitatea vantului IN-V vant potrivit (4)
Nebulozitatea 7/10
Intensitatea luminii puternica-moderata
Umiditatea aerului Uscat
Umiditatea solului Uscat
Precipitatii -

Concluzii — In pajiste temperatura aerului si solului e ridicata, intensi-
tatea vantului si a luminii puternica, umiditatea aerului si a solului avand va-
lori mici.

Lista plantelor determinate

Statia pajiste

Arbori

Arbusti :
Prunus spinosa ( porumbar),

Rosa canina ( maces )

Plante ierboase

Este un ochi de stepa in care se intdlneste asociatia de
colilie — Stipa stenophylla, Stipa joannis.

Pe langa aceste plante specifice stepelor se mai intalnesc:
jalesul — Salvia austriaca, Salvia pratensis,

rezeda — Reseda inodora,

macul cornut — Glaucium corniculatum,

cimbru — Saturea hortensis,
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ruscuta de primavara — Adonis vernalis,
patlagina — Plantago media,
inul sdlbatic — Linum perenne,
macrisul marunt — Rumex acetosella,
ciucusoara — Berteroa incana,
trifoiul de munte — Trifolium montanum,
paiusul — Festuca valesiaca,
coada soricelului — Achilea setacea,
clocotici — Rhinanthus alectorolophus,
sparceta — Onobrychis arenaria,
aglica — Filipendula hexapetala,
cinci degete — Potentilla argentea,
tata caprei — Tragopogon orientalis,
jales — Stachys recta,
amareala — Polygala major,
muscatul dracului — Knautia arvensis,
sanzaiene — Gallium vernum,
mazariche — Vicia tenuifolia,
coada vulpii — Alopecurus pratensis.
Aspectul sezonier

- vernal ( primdvara tarzie )

- arbusti infrunziti cu fructe mici

- plantele ierboase de vard inflorite si unele cu fructe.

Concluzii: In poiani predomini plantele ierboase atat dicotiledonate
cat si monocotiledonate (graminee salbatice).

Adaptari la polenizare entomofila: flori viu colorate, odorante si necta-
rifere: sanziene, cicoare, papadie, coroniste, ghizdei, sunatoare, jales etc.

Adaptari la polenizare prin vant: flori reduse, fara invelis floral, care
produc cantitdti mari de polen, spice sau amenti: specii din familia Poaceae
(obsiga, golomat, paius etc.)

Semintele si fructele au adaptari morfologice pentru a le usura pluti-
rea: acoperire cu puf (papadie, salcie).

Descrierea biotopului

Caracteristici Statia pajiste

S-V dealului Vulpea, din apropierea cartieru-
lui Ciritei

370-420m

Pozitia geografica
Altitudinea
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Panta 10-30 grade
Expozitia pe direptia NV-SE, a pantelor sud-vestice, ale
dealului Vulpea
Vantul Puternic
Temperatura 27°C
Umiditatea Redusa
Luminozitatea puternicd — moderata
sol brun de padure in degradare, de tip cerno-
Solul . L e T
ziom cambic tipic si argiloiluvial In degradare.
Suprafata 2000 mp
Forma Eliptica

1. Ciobanu M si colab., Monumente ale naturii din judetul Neamt, Piatra Neamt,
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CONSIDERATII PRIVIND RELATIILE
ROMANO-VATICANE IN TRAGICUL AN 1940

prof. dr. Mihai LOSTUN
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

La sfarsitul anului 1939 si inceputul anului 1940 rolul Vaticanului in
viata internationald se consolida prin stabilirea relatiilor diplomatice cu
S.U.A., dar mai ales prin schimbul de vizite dintre suveranul Italiei si Suve-
ranul Pontif. Ambasadorul roman, Nicolae Petrescu-Comnen, raporta ca vi-
zita suveranului italian la Vatican parea sa fie ,,inceputul nu numai al unei
noi ere a relatiilor dintre Vatican si Guvernul fascist, dar chiar si a unei
stranse cooperatiuni intre cele doud Puteri”. Deoarece Pius al XIlI-lea a in-
tors personal vizita regelui Victor Emanuel al Ill-lea, aceasta era perceputa
in striindtate ca avand un caracter international. In opinia lui Comnen, poli-
tica externad a Italiei de consolidare a pozitiilor in Europa Centrala si in Bal-
cani capata noi dimensiuni, datoritd intelegerii cu Vaticanul si a influentei
pe care Papa o avea in tarile catolice. El considera ca ambele state erau inte-
resate intr-o colaborare. Vaticanul aparea Italiei ca un aliat important impo-
triva pericolului comunist in Balcani, iar ,,Sfantul Scaun [...] 1si da seama
de valoarea concursului pe care-1 poate gasi pe langa Guvernul fascist pen-
tru apdrarea intereselor Bisericii in Germania, Austria, Boemia si Polonia,
unde stie la ce tratament este supusd populatia catolica™".

Cresterea prestigiului si a rolului Vaticanului in politica internationala
era sesizata, in mod corect, si de autoritatile de la Bucuresti. Pe baza infor-
matiilor furnizate de catre Ambasada de la Vatican si a sugestiilor formulate
de catre Petrescu-Comnen, Ministerul Afacerilor Straine propunea, la 18 ia-
nuarie 1940, ministrului pentru Minoritati, Silviu Dragomir, ,,rezolvarea
grabnicd a chestiunilor pendinte inca intre noi si Biserica Romano-Catolica
din Transilvania™. In aceeasi zi, intr-o telegrama adresatd ministrului Culte-
lor si Artelor, Ion Nistor, se preciza cd ambasada Romaniei de la Vatican in-
formase Ministerul Afacerilor Straine despre faptul ca ,,Episcopatul roman
unit nu a luat, pAnd acum, raporturi personale cu actualul Pontif”. In conditi-

! Arhiva Ministerului Afacerilor Externe (in continuare A.M.A.E.), Fond 71, Vatican. Rela-
tii cu Romania vol. 21 (1940-1944), Telegrama nr. 6/6 ianuarie 1940, Petrescu-Comnen ca-
tre M..A.S, personal lui Grigore Gafencu, f. 2.

2 Idem, Telegrama nr. 2407/18 ianuarie 1940, ministru Jurascu catre Silviu Dragomir, f. 8.
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ile cresterii insemnatatii Vaticanului in ,,desvoltarea viitoare a politicii in-
ternationale”, ministrul Juragcu se intreba daca ,,n-ar fi oportun ca Episcopa-
tul nostru unit sd facad un moment mai curand traditionalul gest de deferenta
fatd de Sfantul Scaun™”.

Tinand cont de aceste sugestii, in februarie 1940, reprezentantii Bise-
ricii Greco-Catolice din Romania si cei ai autoritatilor de la Bucuresti au in-
treprins vizite la Vatican, fiind primiti in audienta, atat de Papa, cat si de
Cardinalul secretar de stat, Luigi Maglione. La 17 februarie 1940, Suveranul
Pontif 1-a primit in audientd pe Teofil Sidorovici, comandantul ,,Strdjii Ta-
rii” si adjutant regal®. Ambasadorul nostru la Vatican, care 1-a insotit pe Si-
dorovici, raporta ca Pius al XII-lea a dat audientei ,,0 insemnatate exceptio-
nald, inconjurandu-o de un fast deosebit”, insemnatate evidentiatd de primi-
rea delegatiei romane in Sala Tronului, cu participarea unor Inalti demnitari
papali. Comandantul Sidorovici a rostit, in limba latina, o adresa de omagiu
din care retinem pasajul edificator: ,,Sefii si conducatorii viguroasei institutii
a Romaniei, denumitd «Straja Tari»... smeritd inchindciune depun la pi-
cioarele Sanctitatii Tale, ca unui Suveran Pontif si Suprem Aparator al Cres-
tinatatii, omagiul Regatului Romaniei si al Majestatii Sale Regelui Carol al
II-lea”. De asemenea, el a oferit Papei covoare pretioase, o icoand a Sfintei
Fecioare, un bulgare de aur extras din minele din Romania §i numeroase pu-
blicatii.

Delegatia romana a fost primitd apoi de catre cardinalii Maglione,
Tardini si Montini, cele mai importante personalitati ale diplomatiei papale.
Cu aceasta ocazie, Teofil Sidorovici a primit din partea Suveranului Pontif,
Marele Cordon al Ordinului ,,Sfantul Silvestru”, in grad de Mare Cruce. Pe-
trescu-Comnen comunica faptul ca delegatia romana s-a bucurat la Roma de
o atentie deosebita, atat in cercurile fasciste, cat si in cele ale Vaticanului. El
constata ca ,,in special, la Vatican, aceste dovezi de interes si de simpatie
sunt explicate prin rolul istoric pe care tara noastra... il joaca Tn momentul
de fati la hotarele crestinismului si ale lumii civilizate™.

Atentia sporita si Tnsemnatatea acordate Romaniei la Vatican se con-
statau §i cu ocazia vizitei episcopilor romani greco-catolici la Roma. Acestia
— raporta Comnen — fusesera primiti in audientd de numerosi cardinali de la
Curia papala, carora inaltii prelai romani le-au vorbit ,,nu numai despre
problemele religioase, dar au abordat in mod inimos si problemele politice

? Ibidem, Telegrama nr. 2407/18 ianuarie 1940, ministrul Jurascu cétre Ioan Nistor, f. 9.

4 Universul”, anul LVIL nr. 48, 19 februarie 1940.

> AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 21, Raportul nr. 127/27
februarie 1940, Petrescu-Comnen catre Grigore Gafencu, f. 31-33.

% Ibidem, f. 34-35.
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la ordinea zilei”. Simpatia ardtatd Romaniei s-a remarcat si cu prilejul deju-
nului oficial oferit de ambasada roména, dejun la care au participat cei mai
importanti demnitari ai Vaticanului, sefii unor congregatii religioase si chiar
directorul ziarului ,,Osservatore Romano”, contele Dalla Torre. Toti acestia
— comenta ambasadorul roman — in discutiile purtate cu membrii ambasadei,
»au dat dovezi de o comprehensiune cu totul noud pentru problemele noas-
tre, facdndu-ne calduroase urari pentru Tron si pentru Tard, a carei forta —
incep sad o recunoasca — este o necesitate pentru ideea crestind si pentru civi-
lizatia europeana”. In incheierea raportului inaintat la Bucuresti, Petrescu-
Comnen informa ca prelatii uniti urmau sa fie primiti in audienta privata de
catre Papa, peste trei zile. Potrivit afirmatiilor acestuia, episcopii greco-
catolici 1s1 propusesera sa vorbeasca Suveranului Pontif ,,in calitate de re-
prezentanti calificati ai romanilor catolici din Ardeal si de membri de drept
ai Parlamentului Romaniei, despre vointa nestramutata a credinciosilor lor
de a ramane in hotarele actuale ale Tarii”’. In acest sens, Petrescu-Comnen
pregatise numeroase documente pe care episcopii trebuiau sa le Tnmaneze
Papei cu ocazia audientei.

Audienta Tnaltilor prelati uniti la Suveranul Pontif a oferit acestuia pri-
lejul unui discurs emotionant la adresa natiunii romane, ,,un imn adus latini-
tatii noastre” care — sugera Comnen — trebuia raspandit si comentat in toata
presa din Roménia, in conditiile in care Ungaria contesta aceasti latinitate®.
Pe baza acestei recomandari, la 8 martie 1940, ziarul ,,Universul” publica un
fragment din discursul Papei, discurs in care Suveranul Pontif adresa roma-
nilor o intreitd urare de pace: ,,Va dorim de asemenea pacea externd, rugand
pe Domnul sa pazeasca tara voastrd de plaga razboiului spre a-i ingadui sa
continue a se inchina operei sale de milostenie in favoarea victimelor actua-
lului conflict”’. Discursul integral al Papei era publicat de acelasi ziar, la 12
martie, sub titlul ,,Papa Pius al XII-lea vorbeste despre legaturile romanis-
mului cu Roma eterna”'°.

Evenimentele au cunoscut o turnurad favorabild si in ceea ce priveste
rezolvarea grabnica a unor probleme litigioase intre Biserica Catolica din
Transilvania si statul roman. Specialistii din cadrul Ministerului pentru Mi-
noritdti au Intocmit un referat privind solutionarea litigiilor dintre ordinele
calugdresti catolice (minoritii, premonstratensii, piaristii s.a.), Status-ul ca-
tolic si guvernul roman. Dupa ce faceau un istoric al problemei si al situatiei
de drept a acestor organizatii, autorii referatului aratau ca Nuntiatura Apos-

7 Ibidem, f. 36-37.

8 Ibidem, Telegrama nr. 137/6 martie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 39.
% Ibidem, ,,Universul”, 8 martie 1940, f. 58.

"% Ibidem, £. 59.
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tolica intervenise, in nenumarate randuri, solicitand ,,examinarea amiabila a
tuturor diferendelor de acest gen, in vederea unei solutiuni de ansamblu”. Ei
considerau cd rezolvarea pasnica a tuturor litigiilor, aga cum solicitase si
nuntiatura era de preferat unor solutii de la caz la caz. Aceastd modalitate de
rezolvare a problemelor era motivata de autorii referatului, pe urmatoarele
considerente: ,,a) Statul roman are un interes politic neindoios de a avea ra-
porturi amicale cu Sfantul Scaun; ori, aceste raporturi sunt astdzi oarecum
incordate din cauza litigiilor in curs; b) Este in interesul nostru ca organiza-
tiunile, a caror personalitate sau existentd se desbate, sa inceteze cat mai cu-
rand a functiona Tn mod contestabil si de a se da, prin urmare, acestora un
statut compatibil cu interesele superioare ale statului; ¢) In conjunctura actu-
ala, solutionarea acestor dificultati ar insemna o destindere sensibila a rapor-
turilor dintre stat §i minoritarii de rit catolic”. Solutiile propuse de autori vi-
zau: micsorarea numarului exagerat al ordinelor calugaresti catolice care se
gaseau 1n acel moment 1n tard; stabilirea unui statut de functionare a acestor
ordine si a organizatiilor catolice, statut redactat in asa fel incat statul sa aiba
un control mai riguros asupra lor; recunoasterea personalitatii juridice a or-
dinelor calugaresti carora le era contestata, ca o compensatie pentru primele
doud puncte; bunurile aflate n litigiu sau pe rolul instantelor judecatoresti sa
fie restituite sau sa se acorde despagubiri, in cazul in care acestea pot dovedi
proprietatea asupra lor'".

Pe baza sugestiilor facute de catre Ambasada Romaniei de la Vatican
si a concluziilor formulate de specialistii Ministerului pentru Minoritati, la 2
martie 1940, regele Carol al 1I-lea a ratificat prin decret-lege Acordul de la
Roma din 30 mai 1932. A doua zi, prin decretul nr. 638, regele anula anumi-
te temeiuri legale ale proceselor intentate de Ministerul Cultelor si Artelor
pentru a recupera pe seama statului roman bunurile aflate in litigiu intre au-
toritati si Status-ul romano-catolic ardelean'?.

Relatiile Romaniei cu statele revizioniste din zona, Ungaria si Bulga-
ria, constituiau un subiect predilect al diplomatiei italiene. Petrescu-Comnen
transmitea la Bucuresti, la 26 ianuarie 1940, stirea potrivit careia in cercurile
diplomatice de la Roma circula informatia ca ,,Italia ne-ar fi facut sau s-ar fi
gandit sd ne facd anumite sugestii in cedarea unor amenajari provizorii a
controverselor noastre cu maghiarii si bulgarii”. Chiar oficiosul Vaticanului
»Osservatore Romano”, in numarul sau din 26 ianuarie, preluand zvonurile
care circulau in legaturd cu acest subiect ,,vorbeste de o largd autonomie

"' Idem, vol. 20 ( 1932-1939), Referat intocmit de Ministerul pentru Minoritati — sectiunea
juridica, f. 423-426.

"2 Toan N. Floca, Din istoria dreptului romdnesc. Concordatul — act diplomatic in slujba
actiunii catolice, Sibiu, 1993. p. 33.
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[...] care ar putea, cel putin pentru moment, sd circumscrie unele controver-
se, permitand astfel intelegerea tarilor balcanice pe terenul intereselor co-
mune”. Ambasadorul roméan atrigea atentia la Bucuresti ca dat fiind relatiile
foarte bune dintre Vatican si Italia, nu era exclus ca stirile sa fi fost sugerate
ziarului de cétre Palatul Ghigi, asa cum se mai intdmplase in mai multe oca-
zii". Incercand si determine originea zvonurilor publicate de ziarul catolic,
Petrescu-Comnen a primit ,,raspunsuri evazive” de la Vatican, raspunsuri
care confirmau banuielile sale.

La 28 ianuarie 1940, ziarul ,,Giornale d’Italia” publica ,,0 asa zisa co-
respondenti din Londra”, in care se afirma ci la viitoarea conferinta a Inte-
legerii Balcanice, statele membre ale aliantei ,,si-ar propune sd determine
Romania a da oarecare satisfactiune Ungariei si Bulgariei, ce ar lua, pentru
moment cel putin (!), forma autonomiei Transilvaniei si Dobrogei, ceea ce
ar permite realizarea unui plan de pacificare si colaborare a Tarilor Balcani-
ce si Dunarene”. Pentru autorii articolului, situatia era in functie de dispozi-
tia Romaniei ,,de a recunoaste ca este inevitabil sa se resemneze a suporta
spezele acestui acord general”. Petrescu-Comnen aflase din cercurile presei
straine ca de fapt respectiva ,,corespondentd” fusese redactatd la Roma, in
birourile Legatiei Ungariei si transmisd apoi ziarului italian ,,prin mijlocul
cui se intelege”. Aparitia acestor informatii in oficiosul guvernului fascist
»dovedeste cu prisosintd cui se poate multumi pentru raspandirea acestor
stiri tendentioase cari, departe de a Tnsenina atmosfera n bazinul dunérean si
Balcani, nu fac decat sa atate poftele Ungurilor si Bulgarilor si sd indemne
pe Soviete sa profite de neintelegerile dintre noi si acestia” — aprecia cu mult
realism si obiectivitate ambasadorul romén la Vatican'.

Sfarsitul lunii martie 1940 consemna noi demersuri ale guvernului
maghiar pe langd Roma pentru a obtine sprijinul in realizarea obiectivelor
sale revizioniste fatd de Romania. Ambasadorul roman la Vatican raporta ca
preocuparile diplomatiei papale se indreptau din nou spre sectorul dunarean,
in conditiile in care se anuntau vizitele la Roma ale contelui Teleki Pal, seful
guvernului, si ale contelui Istvan Csaky, seful diplomatiei ungare. Petrescu-
Comnen sublinia ca presa catolica primise ,,cu satisfactie” discursul regelui
din 3 martie 1940 precum si aderarea unor fosti membri ai Garzii de Fier la
regimul politic carlist. Cu vie satisfactie era inregistrata si dezmintirea stiri-
lor raspandite in presa internationald asupra unui pact romano-sovietic. O
atitudine mai putin favorabild avea Vaticanul asupra pozitiei Tugoslaviei

" AM.AE., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 21 (1940-
1944),Telegrama nr. 37/26 ianuarie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 16.

' Ibidem, Telegrama nr. 40/27 ianuarie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., personal lui
Grigore Gafencu, f. 17-18.
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,»care continud jocul sdu nesigur”. Presa catolicd sustinea ca dacd Romania
si lugoslavia adoptasera o atitudine precisa fatd de conflict, ,.,ele au facut-o
ca Puteri Balcanice si nu ca Puteri dundrene”. Ambasadorul roméan afirma ca
la Vatican auzise cuvinte de lauda pentru obiectivul fundamental al politicii
externe romanesti, neutralitatea strictd, si pentru modul impartial in care
Romania ,,respecta aceastd neutralitate, att din punct de vedere economic,
cét si din punct de vedere politic™"”.

Diplomatia maghiara apela la diverse metode pentru a obfine satisfa-
cerea pretentiilor sale revizioniste. Cardinalul Tisserant il instiinta pe amba-
sadorul roman ca ministrul Ungariei la Londra il rugase ,,in scris”, la 4 mar-
tie 1940, pe Cardinalul Hishley sa intervind pe langd Vatican ,,pentru a obti-
ne numirea unui Episcop ungur, iar nu german, in locul vacant de la Satu-
Mare”. Ambasadorul sugera factorilor de decizie de la Bucuresti ca ,,astfel
ni se oferd si noud un stralucit prilej a comite «o mica indiscretiune», infor-
mand cercurile conducatoare germane, incepand cu DI. Fabricius, despre
aceastd dovada de lealitate a acestei «credincioase amice» a Reich-ului”.
Apreciind aceastd nouda dovadd de interes si simpatie a Cardinalului
Tisserant pentru Romania, ministrul roman atragea atentia inaltului prelat
asupra mijloacelor folosite de diplomatia maghiara, ,,asupra actelor de nein-
treruptd imixtiune comise de unguri” in afacerile interne ale Romaniei pre-
cum si asupra ,,creditului ce se cuvine s se acorde traditionalului «cavale-
rism» al Ungariei de azi”'®.

La 29 martie 1940, Petrescu-Comnen raporta ca aflase dintr-o sursa
sigurd ca in audientele pe care contele Teleky le avusese la Vatican, acesta a
dat asigurdri ca Ungaria nu va face nici un gest dezordonat care ar putea
agrava situatia europeand, insa tot el declarase ca si Romania ,,trebuie sa se
gandeasca ca Ungaria nu poate amana revendicdrile sale la infinit”. Contele
Teleky nu a facut nici o precizare suplimentara privind pretentiile Ungariei
fata de Romania, iar Papa a profitat de ocazie pentru ,,a da sfaturi de mode-
ratiune”"”.

Situatia dificila in care se afla tara noastra a determinat diplomatia
romaneasca s foloseascd toate mijloacele, inclusiv propaganda, pentru a
atrage sprijinul si simpatia unor mari puteri in apararea drepturilor contesta-
te de catre statele revizioniste. Profitand de faptul ca Statele Unite aveau un
reprezentant pe 1anga Sfantul Scaun, ambasadorul roman a intrat in legatura

15 Ibidem, Telegrama nr. 194/21 martie 1940, Petrescu-Comnen catre Grigore Gafencu, f.
61-62.

' Ibidem, Copie dupd Raportul Ambasadei Romaniei de la Vatican, nr. 174/21 martie 1940,
Petrescu-Comnen catre Grigore Gafencu, f. 64.

7 AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Roménia, vol. 6 (1935-1944), Tele-
grama nr. 212/29 martie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 159.
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cu prietenul sau american, Upton Clark, cu scopul de a-i facilita o Intrevede-
re cu ,,doamna americana, Deaguire”, care se aratase dispusad sa publice in
presa americana si britanicad mai multe articole asupra Romaéniei furnizate de
parte romana'®. Cu acordul Ministerului Afacerilor Striine el l-a contactat
pe Mons. James O. Reilly, secretarul general al Asociatiei ,,Catholic Near
East Walfore (Canewa)”, cu sediul la New York, care se afla atunci la Vati-
can. Inaltul prelat, un bun prieten al romanilor — petrecuse o anumiti perioa-
da in Romania — ,,a facut un lung raport Sfantului Parinte asupra conditiuni-
lor religioase, politice si sociale ce a constatat la noi”, raport care ,,plin de
elogii si de admiratiune pentru progresele realizate in ultimii ani” l-a sur-
prins placut pe Pius al XlII-lea — transmitea la Bucuresti ambasadorul ro-
man .

Evolutia situatiei internationale si a Romaniei a constituit subiectul
unei convorbiri intre Papa si Petrescu-Comnen, caracterizata drept ,,una din-
tre cele mai importante conversatiuni avute cu Papa de la suirea pe tron”.
Discutand despre relatiile Romaniei cu statele vecine, Comnen i-a reamintit
Papei toate eforturile depuse pentru ameliorarea relatiilor cu Ungaria, accen-
tuand asupra ,,lipsei de intelegere ce am intalnit acolo Tn mod regulat, chiar
in aceste momente atat de grave pentru noi cat si pentru Ungaria mai ales”.
Profitdnd de faptul cd premierul maghiar urma sa fie primit in audientd de
catre Pius al XII-lea, Petrescu-Comnen l-a rugat pe Suveranul Pontif ,,sd-i
dea sfaturi de moderatiune si mai ales de a-si domoli Cancelarul, sfatuindu-I
sa-si dea mai bine seama de primejdiile ce ameninta Ungaria si de spiritul
realist cu care ar trebui sd considere situatiunea”. Papa l-a asigurat ca va da
acele ,,sfaturi parintesti”, exprimandu-si incd o data afectiunea sa pentru po-
porul roman ,,a carui misiune istoricd o cunoaste §i o va sprijini din toate pu-
terile”?".

Situatia Romaniei era analizatd de catre Pius al XlI-lea si in timpul
audientei acordate ambasadorului roman, la 24 mai 1940. Referindu-se la
Romania, Suveranul Pontif i-a impartasit lui Comnen ,,gravele sale preocu-
pari”. Cunoscand intentiile Germaniei de a controla sud-estul Europei, Papa
aprecia ca Hitler urma sa solicite cat mai curand Ungariei dreptul de a trece
cu trupe pe teritoriul ei, iar ,,de data aceasta Ungaria nu se va opune, fiind
sigurd de a obtine astfel Transilvania”. Pius al XII-lea adduga ca avea indicii

'® Tdem, vol. 21 (1940-1944), Telegrama nr. 230/4 aprilie 1940, Petrescu-Comnen citre
M.A.S., f. 68.

¥ Ibidem, Telegrama nr. 270/24 aprilie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 71.

% Idem, vol. 6 (1935-1944), Telegrama nr. 205 bis/f.d. (inainte de 14 aprilie 1940), Petres-
cu-Comnen catre M.A.S., f. 168-169. Dat fiind importanta celor comunicate Comnen adau-
ga: ,,In mod cu totul confidential. Rog comunicati Majestatii Sale Regelui si Domnului Pre-
sedinte al Consiliului”.
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,»ca Sovietele profitand de actiunea Germaniei vor cauta sa-si realizeze la
randul lor aspiratiunile asupra Basarabiei”. Ambasadorul roman I-a intrebat
daca existau informatii precise in aceastd privintd, Papa raspunzand ca mo-
mentan nu avea astfel de stiri sigure, insd din ,,complexul informatiunilor
ce-i parvin zilnic din diferite capitale a ajuns la aceasta teribila concluzie™'.

In interventia sa de raspuns la afirmatiile Sfantului Parinte, Petrescu-
Comnen sublinia ca de la Inceputul razboiului Romania, prin atitudinea sa
ireprosabild, nu oferea Germaniei ,,nici macar umbra unui pretext de a ne
ataca”. In privinta atitudinii tot mai agresive a Ungariei, el declara ca aceas-
ta ,,ar comite o nebunie daca, profitdnd de catastrofa actuala, ar cauta sa ne
smulgd Transilvania”. Oricum, indiferent de evolutia ulterioard a evenimen-
telor, ambasadorul roman adauga ca ,,suntem hotarati s ne aparam si sa mu-
rim pana la cel din urma facandu-ne datoria”, iar in cazul in care Romania ar
fi fost ocupatd de Germania ,,aceasta nu va gasi pre mult timp nici petrol,
nici cereale, caci vom distruge tot”. Referitor la atitudinea Uniunii Sovieti-
ce, Petrescu-Comnen aprecia ca nici Germania, nici Italia nu aveau vreun
interes sd faca jocul rusilor, deoarece ar contribui la constituirea unui ,,front
slav neintrerupt de la Oceanul Glacial [Arctic — n. ns.] pana la Fiume”. Daca
primejdia comunista, pe seama Romaniei, nu era stavilita de cele doud pu-
teri, atunci ,,civilizatia, crestinismul, interesele permanente ale Europei vor
suferi de slabirea sentinelei latine de la gurile Dunarii”*.

Primejdia bolsevismului si intentiile Uniunii Sovietice fatda de Roma-
nia erau evidentiate si de informatiile care circulau in presa italiand in zilele
de 18-20 iunie 1940. Comnen raporta la Bucuresti cd aceasta publica stiri
venite de la Budapesta prin care se afirma ca ,,Sovietele ar avea din nou o
atitudine agresiva fatd de noi si ca peste 100 de divizii ruse ar fi mobilizate
la frontiera romana”. Aceste stiri alarmante erau confirmate si de inalti
demnitari papali care-l informau pe Comnen ca ,,ar fi primit si ei direct stiri
de asemenea naturd de la Budapesta”®. Moscova insd nu mai avea rabdare
si, in urma notelor ultimative din 26 si 28 iunie 1940, anexa Basarabia si
Bucovina de nord, cu asentimentul tacit al Germaniei®*.

Atitudinea Vaticanului fata de pierderile teritoriale suferite de Roma-
nia la sfarsitul lunii iunie 1940 a fost deosebit de favorabila si plina de sim-

2! Romdnia - Vatican. Relatii diplomatice, vol. 1 (1920-1950), Bucuresti, Editura Enciclo-
pedicéd, 2003, p. 146-147.

2 Ibidem.

2 AML.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 6 (1935-1944), Tele-
grama nr. 412/21 iunie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 201.

** Pentru problema cedarii acestor teritorii, reactiile oficialilor romani si ale diplomatilor
straini de la Bucuresti vezi Valeriu Fl. Dobrinescu, Ion Constantin, Basarabia in anii celui
de-al doilea razboi mondial, lasi, Institutul European, 1995.
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patie pentru greaua incercare prin care trecea tara noastrd. Presa Vaticanului
publica in primele zile ale lunii iulie articole favorabile Romaniei. La 1 1ulie
1940, Petrescu-Comnen comunica la Bucuresti cd pe baza datelor puse la
dispozitie de ambasada noastra, ,,Osservatore Romano” publicase un articol
despre Basarabia, articol ,,favorabil noud”. De altfel, preciza ambasadorul
nostru, oficiosul Vaticanului era singurul ziar din Italia care se arata amical
fata de Roménia in acele momente dureroase®. Un nou articol, de aceasta
data dedicat actiunilor politice, religioase si militare ale voievodului Stefan
cel Mare, era publicat in numarul din 2 iulie al aceluiasi ziar, amintindu-se
si despre drepturile Romaniei asupra Basarabiei si Bucovinei. Potrivit in-
formatiilor pe care ambasadorul roman le avea, articolele publicate in acele
zile ,,atat de dureroase pentru noi”, cu privire la provinciile pierdute, ar fi
aparut cu autorizarea expresd a Suveranului Pontif™.

Pe langa aceste dovezi de simpatie pentru cauza romaneasca, Vatica-
nul si Nuntiul Apostolic Andrea Cassulo au sprijinit in mod efectiv actiunile
de ajutorare a refugiatilor din aceste provincii. Din initiativa Nuntiului
Cassulo a fost adunata suma de 135000 lei de la diplomatii straini acreditati
la Bucuresti. In plus, prin intermediul aceluiasi, Papa Pius al XII-lea a donat
sume importante de bani refugiatilor?’.

Acceptarea notelor ultimative sovietice de catre guvernul roman a de-
terminat Ungaria si Bulgaria sd-si intensifice demersurile pe langa Berlin si
Roma pentru a obtine satisfacerea pretentiilor lor teritoriale fatd de Roma-
nia. Atitudinea Ungariei si contactele stranse ale acesteia cu Moscova, care
o incuraja sda Intreprindd imediat o actiune impotriva Romaniei,
mentionandu-se dezinteresul Rusiei pentru Transilvania si spatiul carpatic28
au determinat o intensificare a interventiilor reprezentantului roman pe lan-
gd Sfantul Scaun. La 29 iunie 1940, Petrescu-Comnen a avut o intrevedere
cu Cardinalul secretar de stat Maglione, in cadrul cireia acesta si-a exprimat
ingrijorarea in legaturd cu stirile alarmante care veneau de la Budapesta si
Sofia. Cardinalul s-a aratat dispus sa intervina pe langa guvernul maghiar
,unde cuvantul Papei are mare greutate”, pentru a da sfaturi de moderatie.
Ambasadorul roman i-a atras atentia cd armata romana era intacta si ca
»provocatiunile la care asistim ne exaspereaza si ca pufine cuvinte impru-
dente din partea ungurilor si bulgarilor pot provoca ireparabilul, ceea ce ar

* AMAE., Fond 71/1920-1944, Vatican . Relatii cu Romania, vol. 21 (1940-
1944),Telegrama nr. 433/1 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 81.

% Ibidem, Telegrama nr. 437/3 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 84.

" Valeriu F1. Dobrinescu, I. Constantin, op. cit., 1995, p. 208.

% Nicolae Ciachir, Marile Puteri si Romdnia 1856-1947, Bucuresti, Editura Albatros, 1996,
p- 257.
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da foc Balcanilor intregi™*’.

Ca urmare a solicitarii partii romane, la 30 iunie 1940, Cardinalul
Maglione nota ca avand autorizarea Papei ,,i-am facut Ministrului Ungariei
dorita recomandare, insistand pe pericolul unei interventii bolsevice” . In-
vitat la Vatican de catre secretarul de stat, ambasadorul roman a fost infor-
mat despre demersul intreprins de diplomatia papala pe langa guvernul ma-
ghiar. Cardinalul Maglione i-a declarat ca a insistat indeosebi ,,asupra im-
portantei armatei noastre si asupra primejdiei bolsevice, mai ales fatd de Ru-
sia Subcarpatica”. Dat fiind ca ulterior demersului facut de Vatican, Buda-
pesta primise aceleasi recomandari de la Berlin si Roma, Cardinalul
Maglione aprecia cd ,,in urma acestor trei interventiuni, socotesc ca Ungaria
nu va comite nici o imprudente'l”3 ' Atitudinea favorabild a Vaticanului fata
de Romania era confirmata si de faptul cd ,,Osservatore Romano” continua
sd aiba ,,aceiasi atitudine de compasiune si Intelegere fata de durerea noas-
tra”. Petrescu-Comnen cerea Ministerului Afacerilor Straine sa adreseze, in
mod oficial, multumiri Nuntiului Cassulo pentru interventia Papei la Buda-
pesta, pentru atitudinea presei catolice si pentru ajutorul acordat de Vatican
refugiatilor basarabeni si bucovineni®*.

La inceputul lunii iulie 1940, guvernul ungar cerea Berlinului sa-si
precizeze pozitia fatd de o interventie a Ungariei in Romania. In noaptea de
2/3 iulie 1940, ministrul german la Budapesta declara ca ,,Germania nu poa-
te sprijini 0 asemenea agresiune care ar urma sa fie intreprinsa de Ungaria
pe propriile ei riscuri, ea trebuind sd se pregiteasca a indura eventualele
consecinte ale acestei actiuni”>. O saptamand mai tarziu, Teleky si Csaky
erau primiti la Miinchen de catre Hitler si von Ribbentrop. in cadrul intlni-
ri1, Hitler, cedand insistentelor reprezentantilor Ungariei, si-a dat acordul de
principiu asupra pretentiilor revizioniste fatd de Romania, insistand pe nece-
sitatea solutiondrii pe cale pasnici a diferendului romano-ungar’*. Pe baza
acestui acord, la 12 iulie 1940, contele Csaky 1i comunica ministrului roman
la Budapesta, Crutzescu, ca ,,dupa parerea sa Romania nu mai are nici un

¥ AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 21 (1940-1944), Tele-
grama nr. 429/29 iunie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 79-80.

% Apud Ton Dumitriu-Snagov, Romdnia in diplomatia Vaticanului 1939-1944, Bucuresti,
Editura Garamond, editia I, 1991, p. 99.

' AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 6 (1935-1944), Tele-
grama nr. 436/2 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 204-205.

2 Idem, vol. 21 (1940-1944),Telegrama nr. 469/8 iulic 1940, Petrescu-Comnen citre
M.A.S., f. 88.

* Valer Pop, Batalia pentru Ardeal, Bucuresti, Editura Colosseum, f.a., p. 42.

** Andreas Hillgruber, Hitler, Regele Carol si Maresalul Antonescu. Relatii germano-
romdne (1938-1944), Bucuresti, Editura Humanitas, 1994, p. 112.
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minut de pierdut pentru o intelegere directd, deoarece stie acum ca ceea ce
am fi putut ceda spontan, vom fi siliti s3 dim sub presiunea unor terti”>’.

Din informatiile pe care ambasadorul roman la Vatican le avea, in
timpul intalnirii Hitler-Ciano, din 7 iulie 1940, se luase in discutie si ,,noua
ordine ce se pregdteste in centrul si rasaritul Europei”, Stirile care circulau
in mediile diplomatice papale erau — in opinia aceluiasi — ,,deosebit de alar-
mante” pentru Romania. Cea mai vehiculata varianta era ca ,,soarta Cadrila-
terului dobrogean si a celor patru judete de la frontiera apuseana a Transil-
vaniei ar fi pecetluita”. In plus, Comnen aflase ci unii din protectorii unguri-
lor ,,ar cere chiar un coridor pana in secuime sau un vast schimb de popula-
tiuni cu cesiuni teritoriale i mai importante”36.

Datoritd marilor interese care se aflau in joc, ambasadorul roman i
sugera lui Mihail Manoilescu s incerce sa obtind o Intrevedere cat mai ur-
genta cu Hitler s1 Goring. Petrescu-Comnen considera cd ministrul de exter-
ne trebuia sa reaminteasca Fiihrer-ului atitudinea de neutralitate a Romaniei
in anii anteriori precum si faptul ca, pe baza asigurarilor date de Hitler di-
verselor personalitdti romanesti cu care acesta se intalnise, ,,Romania si-a
modificat treptat politica internd si externd spre o apropiere de Germania si
de Italia”. Nu trebuia omisa din expunere atitudinea Uniunii Sovietice ori de
cate ori Romania se apropia de ,,puterile totalitare”. Comnen sugera ca la
Berlin s-ar putea sustine in mod ferm ca ,,noi am adoptat aceasta politica ca-
re corespundea intereselor noastre si instinctului nostru national bizuindu-ne
si pe asigurdrile repetate, categorice si aproape solemne pe care le aveau de
la Berlin (pentru a nu mai vorbi si de cele de acum cateva luni venite de la
Roma) ca integritatea noastra teritoriald nu va fi atinsa™*’. La fel de mult —
considera Comnen — se cuvenea insistat pe argumentul militar ,,pe care Hi-
tler il invoca in mod constant” precum si pe argumentele etnice i economi-
ce. In privinta argumentelor etnice, stiind ¢ Hitler manifesta interes pentru
lucrarile realizate de specialistii germani, ministrul roman sublinia ca ,,s-ar
putea invoca cu succes excelenta hartd etnografica publicata... la Gotha de
profesorul Langhaus [...] cea mai serioasa si obiectiva lucrare din cate s-au
intocmit pand azi si care dovedeste dreptatea cauzei noastre”".

La 13 iulie 1940, ministrul Ungariei la Vatican, Apor Gabor, ii declara
Cardinalului Maglione ca ,,Ungaria nu are nici o intentie sa profite de situa-
tia actuald pentru a asalta Roméania”. O interventie militard ungara era posi-

%5 Valer Pop, op. cit., p. 42.

* AM.AE. Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Roménia, vol. 21 (1940-
1944),Telegrama nr. 477/12 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 89.

7 Ibidem, £. 91.

** Ibidem, £. 92.
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bila doar daca guvernul roman ar fi inceput o persecutie Tmpotriva maghiari-
lor, ,,ceea ce e mai putin probabil”, ar fi Incercat sa modifice structura etnica
a Transilvaniei, prin mutarea unor mari grupuri de romani in zona sau daca
statul roman ar fi fost cuprins de anarhie®. Situatiile enumerate de ambasa-
dorul maghiar erau putin probabil s capete consistentd, insa acest lucru nu a
insemnat si o renuntare la planurile revizioniste de catre Budapesta.

n pofida tuturor asigurarilor date, atdit de Germania, cat si prin amba-
sadorul maghiar de la Vatican, evolutia evenimentelor spre fatalul dezno-
damant continua imperturbabild. La 15 iulie 1940, Hitler i trimitea regelui
Carol al II-lea o scrisoare prin care, pe un ton ultimativ,, solicita Romaniei
sa rezolve cat mai urgent diferendele teritoriale cu Ungaria si cu Bulgaria,
pe calea unei intelegeri pasnice. In caz contrar era de asteptat ca Germania
,,sa declare dezinteresarea sa totald in ce priveste evolutia ulterioara in sud-
estul Europei”. Revizuirea teritoriala in favoarea celor doua state vecine,
continua Hitler, nu putea fi amanata la nesfarsit, iar o rezolvare cat mai ra-
pida a problemei era indicatd spre binele tuturor. Posibilitatea unei colabo-
rari mai stranse si ,,obligatiuni mai largi” intre Germania si Romania urmau
sa fie luate in calcul doar dupa satisfacerea pretentiilor teritoriale ale Unga-
riei si Bulgariei®.

Raspunsul lui Carol al II-lea confirma acceptarea unei Infelegeri pas-
nice cu Ungaria si Bulgaria, insa era subliniat faptul ca Roméania nu intenti-
ona sd abandoneze vreo clipd principiul etnic al revizuirii. Regele afirma ca
in schimbul acceptarii unor eventuale sacrificii de cétre statul roman, se as-
tepta ,,sa ne putem bucura de o colaborare politica sincera cu Germania si de
garantiile Germaniei fatd de orice eventualitate si de orice incercare de stir-
bire a teritoriului tarii, ori de unde ar veni ea”*'.

La 26 iulie 1940, Ion Gigurtu, presedintele Consiliului de Ministri, si
Mihail Manoilescu, ministrul afacerilor straine, au fost convocati de Hitler
la Berchtesgaden, iar la 27 iulie invitati la Roma de catre Benito Mussolini.
Valer Pop aprecia ca discutiile din Germania au fost de o ,,covarsitoare im-
portantd”, deoarece ele au constituit unica ocazie cand punctul de vedere
romanesc in privinta Transilvaniei ,,a putut fi expus 1n toatd amploarea si cu
toatd documentarea in fata celor mai autorizati reprezentan{i ai Germani-
ei”**. Afland despre venirea celor doi demnitari romani la Roma, Petrescu-
Comnen il ruga pe Manoilescu sa-i comunice daca avea intentia sa fie primit
in audienta de catre Papa si de Mons. Maglione, secretarul de stat al Vatica-

%% I. Dumitriu-Snagov, op. cit., 1991, p. 100.
* Valer Pop, op. cit., 1992, p. 45-47.

! Ibidem, p. 53-54.

* Ibidem, p. 57.
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nului. Dincolo de faptul ca acest lucru constituia o traditie Incetdtenita la
Vatican, ambasadorul roman considera ca trecerea oficialilor prin Roma fara
a se Intdlni cu Papa ,,ar produce mai ales printre catolicii ardeleni o dureroa-
sd impresie $i aceasta cu atat mai mult cu cat nici un Papa nu a fost mai prie-
tenos fatd de Romania ca cel actual, iar presa catolica a fost singura presa de
limba italiand care ne-a fost favorabila in cursul ultimelor luni”*. Pe baza
sugestiilor formulate de catre Comnen, regele Carol al II-lea a aprobat ca
Gigurtu si Manoilescu sa mearga la Vatican pentru o intrevedere cu Pius al
XIl-lea™,

Vizita oficialilor roméani la Vatican nu s-a putut concretiza datorita ra-
piditatii deruldrii evenimentelor. Pentru a nu trezi suspiciuni din partea
Sfantului Scaun, ambasadorul roman s-a prezentat la Secretariatul de Stat
unde a dat explicatiile necesare Cardinalului Maglione. Atitudinea ,,cam re-
ce si distantd” a acestuia I-a determinat pe Comnen sa se intdlneasca cu unul
dintre cele mai apropiate personaje din anturajul Papei, cdruia i-a prezentat
regretele oficialilor romani de a nu se fi intdlnit cu Sfantul Parinte. Desi
inaltul prelat manifestase intelegere si promisese cd va discuta imediat cu
Papa, diplomatul roman sugera lui Manoilescu sa se intalneasca cu Mons.
Cassulo pentru a-i explica personal ,,cazul de fortd majora care a impiedicat
pe Excelenta Voastra a da urmare bunelor intentiuni”*.

La sfarsitul lunii iulie 1940, Vaticanul numea un nou titular pentru
Episcopia de Satu-Mare, post raimas vacant din noiembrie 1939, dupa demi-
sia Episcopului Fiedler. Petrescu-Comnen raporta la Bucuresti cd numirea
noului titular ar fi provocat o ,,mare nemultumire” la Budapesta, insa potri-
vit informatiilor pe care ambasadorul le avea ,sentimentele parintelui
Napholconi nu ne-ar fi atat de prietenesti pe cat s-ar spune”. Comnen a cerut
Vaticanului sa dea noului episcop instructiuni pentru ,,a se mengine in afara
de politica si de a fi credincios Regelui si tarii care-1 addposteste”*®. Minis-
trul Mihail Manoilescu isi exprima regretul pentru alegerea facuta de Vati-
can, Tnsa preciza ca singura concesie obtinutd de guvern ,,atunci cand dupa
lungi taraganeli ne-am vazut siliti a accepta alegerea”, a fost declaratia scri-
sd a Nuntiului Apostolic potrivit careia noul episcop urma sa se pastreze in
afara oricarui interes de partid, veghind doar la binele bisericii si al credin-
ciosilor lui. Manoilescu {i cerea lui Petrescu-Comnen sa explice Cardinalu-
lui Maglione ca guvernul roman privea agrementul acordat Episcopului

“ AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 21 (1940-1944), Tele-
grama nr. 508/24 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 97.

* Ibidem, Telegrama nr. 45728/25 iulie 1940, M.A.S. catre Petrescu-Comnen, f. 98.

* Ibidem, Telegrama nr. 516/29 iulie 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 100.

* Ibidem, Raportul nr. 511/27 iulie 1940, Petrescu-Comnen cétre M.A.S., f. 99.
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Napholcz ,,ca un sacrificiu consimtit in mod exceptional Tnaltului sentiment
ce ne anima si in lumina caruia — suntem convingi — Sfantul Scaun va con-
duce cu vigilenta destinele Episcopatului sdu din aceste regiuni”*’.

In luna august activitatea diplomatiei romanesti a fost canalizata in di-
rectia eforturilor de a rezolva cu pierderi teritoriale minime, chestiunile liti-
gioase cu Ungaria si Bulgaria. [zolata diplomatic, supusa unor mari presiuni
politice din partea Germaniei si Italiei $i amenintatd chiar cu disparitia sa,
Romania a fost nevoitd sa se supuna dictatului fortei. Intensa activitate di-
plomatica din acea perioada este evidentiata si de numeroasele demersuri in-
treprinse de ambasadorul romén la Vatican, cu scopul de a obtine sprijinul
diplomatiei papale in contracararea pretentiilor absurde ale Ungariei. La 9
august 1940, Petrescu-Comnen raporta ca 11 fusese transmisa o informatie,
din mai multe surse, potrivit careia armata sovietica avea masate la frontiera
romana si germand 200 de divizii. De asemenea, si Germania isi sporise
considerabil fortele militare la frontiera rasariteana — mentiona aceeasi sur-
sd. Diplomatii Vaticanului explicau graba cu care Germania si Italia urma-
reau sd satisfaca pretentiile teritoriale ale Budapestei si Sofiei prin dorinta
acestora ,,de a crea un bloc cuprinzand Ungaria, Romania si eventual alte
state din Balcani capabile de a constitui un dig impotriva primejdiei expan-
siunii sovietice spre apus™*®.

Vaticanul urmdrea cu interes evolutia negocierilor romano-ungare de
la Turnu-Severin, Cardinalul Maglione solicitindu-i ambasadorului roman
sd-1 tina la curent cu desfasurarea acestora. Tindnd cont de influenta impor-
tantd pe care Suveranul Pontif o avea asupra lui Horthy si a contelui Teleky
si pentru ca se aratase de mai multe ori binevoitor fatd de tara noastra,
Comnen ii sugera lui Manoilescu ,,daca socotifi oportun cred a putea solicita
sa-si intrebuinteze nalta sa autoritate pentru a modera aroganta si pretentiu-
nile excesive ale ungurilor”. In discutia pe care o avusese cu secretarul se
stat al Vaticanului, ambasadorul nostru a facut acestuia o paraleld intre ati-
tudinea provocatoare a Budapestei si atitudinea demna si concilianta a Gu-
vernului roman”*’.

Profitand de atitudinea binevoitoare a Vaticanului fatd de Romania si
cautand sa o exploateze in interesul national, Comnen l-a rugat pe prietenul
sau, Dinu Cesianu, ca tindnd seama de legaturile speciale pe care le avea cu
secretarul de stat al Vaticanului, din perioada cand ambii erau reprezentanti

*7 Ibidem, Telegrama nr. 46678/30 iulie 1940, Mihail Manoilescu citre Ambasada Roméni-
ei de la Vatican, f. 101-103.

% AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 6 (1935-1944), Tele-
grama nr. 544/9 august 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 218.

* Idem, vol. 21 (1940-1944),Telegrama nr. 547/16 august 1940, Petrescu-Comnen citre
M.A.S,, f. 105.
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diplomatici la Paris, sd se Intdlneascd cu acesta pentru a sonda parerea lui fa-
td de evolutia evenimentelor. Cesianu a fost primit de Tnaltul prelat papal
imediat dupa audienta ministrului ungar la Vatican, tocmai pentru a-i comu-
nica rezultatele discutiei cu acesta. Dupa cateva consideratii de ordin gene-
ral legate de erorile facute de Franta si Anglia in anii 1939-1940, Eminenta
sa a trecut la ultimele evolutii din Europa Centrala si de Sud-Est. Cardinalul
aprecia ca Italia facea ,,0 eroare intinzand uneori coarda de pilda in detri-
mentul Romaniei si se pare ca acum al Greciei, ceea ce ar putea duce la
isbucnirea unor noi focare sau la crearea a unei inutile si periculoase stari de
frictiune cu consecinte de neprevazut”. Prelatul isi exprima parerea ca orice
agravare a situatiei din sud-estul european, in conditiile rdzboiului germano-
englez, ,,nu poate aduce decat apa la moarda Moscovei imperialiste si comu-
nismului si pricepem deci surplusul de Ingrijorare al Romaniei”. Italia si
Germania aveau nevoie foarte mare de materiile prime ale Romaniei, in spe-
cial de petrol, si de aceea se impunea din partea acestora ,,0 ajutorare si obi-
ectivitate Tn rezolvirea problemei care opune azi Romania si Ungaria” —
considera diplomatul pontifical. Cardinalul secretar de stat a subliniat, in
cursul convorbirii, ca Italia avea fatd de Romania ,,0 datorie morala si una
politica [...] si trebuie sa Inteleaga interesul macar acel practic si impus de
vremuri, de greu razboi”. Din aceste considerente — continua Maglione —
transmisese acest mesaj si ambasadorului Italiei pe langa Sfantul Scaun. in
urma discutiei avute cu ministrul ungar Apor, diplomatul papal aprecia ca in
diferendul romano-maghiar ,,acel indarjit credem a sti cd este Domnul
Csaki, Ministrul Afacerilor Strdine; Presedintele Teleki este mai mladios si
mai realist”. Cardinalul ceruse guvernului italian sa procedeze cu mare aten-
tie si cu obiectivitate fatd de Romania, deoarece ,,Italia nu-si poate plati lu-
xul, intre altele, a pierde produsele Romaniei, daca tensiunea ar spori intre
Budapesta si Bucuresti, pana la o rupere a relatiunilor”. Eminentul purpurat
declarase ambasadorului Italiei ca trebuiau date ,,sfaturi de moderatiune Bu-
dapestei si Bucurestiului, dar mai bine zis Budapestei, care exagereaza
mult”. Sfantul Scaun continua sa faca presiuni in favoarea Romaniei, dar
aceasta nu era suficient. Tocmai de aceea, considera diplomatul papal, si
guvernul italian trebuia sd aiba interventii in acest sens, desi recunostea, in
mod realist, cd ,,adevarata cheie este la Berlin, si ce o fi gdndind Hitler nu o
stim™’.

Ambasadorul roman sublinia faptul ca Vaticanul daduse si de aceasta
data dovada celor mai bune sentimente fatd de Romania si ca diplomatia pa-

0 Ibidem, Raportul nr. 556/19 august 1940, Petrescu-Comnen citre M.A.S., personal lui
Mihail Manoilescu, f. 108-111. Raportul prezenta integral scrisoarea trimisa la 17 august
1940 de catre Dinu Cesianu ambasadorului romén la Vatican.
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pala ,,isi da seama ca ungurii exagerand pun pacea in primejdie”. Audienta
diplomatului Cesianu la Vatican aratase ca aceste atitudini favorabile noua
,»ca sl Tnalta prietenie cu care ne onoreaza Papa si Mgr. Maglione” puteau fi
folosite pentru a influenta guvernul maghiar si Roma pentru a manifesta in-
telegere fatd de situatia exploziva in care se afla zona sud-est europeana’'.

Inflexibilitatea delegatiei maghiare in negocierile de la Turnu-Severin
si pretentiile teritoriale exagerate au determinat o noud interventie a amba-
sadorului Petrescu-Comnen la Vatican. In discutiile purtate in ziua de 23
august 1940 el a aratat ,,cu centimetrul si cu harta iIn mana sacrificiile ce
Romania a facut fata de rusi si fatd de bulgari urmand sfaturile de la Berlin
s1 Roma pentru a salva pacea”. Ministrul roman a explicat diplomatilor pa-
pali cd daca ungurii persistau in ,,cererile lor nebune nu este exclus ca opinia
publicd romaneascd exasperatd sd reactioneze”. Pretentiile teritoriale erau
cunoscute la Vatican care ,,parea surprins de proportiile lor exagerate”. Pe-
trescu-Comnen a fost intrebat dacd Suveranul Pontif putea sa intreprinda
vreun demers anume in favoarea Romaniei. Neavand nici o instructiune in
acest sens de la Bucuresti, ambasadorul nostru a declarat ca guvernul roman
ar fi recunoscator in eventualitatea in care Papa ,,ar fi dispus sa dea sfaturi
de moderatiune la Budapesta™>*.

Reprezentantul Roméniei aflase cd ministrul ungar pe langd Sfantul
Scaun exprimase nemultumirea tarii sale fata de atitudinea Vaticanului ,,care
nu sprijind cu destula caldura revendicarile sale”. Ungaria explica aceasta
atitudine rezervatd a Vaticanului ,,prin dorinfa de a se menaja pentru a obti-
ne de la noi petrol”. Comnen aprecia ca, probabil, partea ungara manevra in
acest mod tocmai pentru a ,,stimula” sprijinul Italiei. Oficialul romén trans-
mitea Vaticanului ca opinia publicd romaneasca era convinsa de faptul ca
»tocmai Italia sprijind mai cédlduros revendicdrile ungare” ceea ce provoca
,,un sentiment de adanca durere si deznédejde”53 )

Pentru a obtine sprijinul Vaticanului ungurii raspandeau numeroase
harti etnografice contrafacute, in care Ardealul era presarat ,,de munti intregi
figurdnd ca goluri albe” pentru a da impresia unui mozaic de popoare —
transmitea Comnen de la Roma. El i solicita lui Manoilescu sé-i trimita la
Roma 100 de exemplare dintr-o harta critica celei a lui Teleky, intocmita de
catre Manuila si Merutiu, mai multe reproduceri ale ultimelor harti intocmi-
te de germanul Langhans si noul atlas care cuprindea harti etnografice strai-

! Ibidem, Telegrama nr. 558/19 august 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 112-113.

*2 Idem, vol. 6 (1935-1944), Telegrama nr. 572/23 august 1940, Petrescu-Comnen citre
M.A.S,, . 222.

53 Ibidem, Telegrama nr. 570/23 august 1940, Petrescu-Comnen céatre M.A.S., f. 221.
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ne, editate chiar la ordinul lui Manoilescu®. La 26 august 1940, ambasado-
rul roman de la Vatican raporta ca dupa esecul tratativelor de la Turnu-
Severin, campania dusd de Budapesta in favoarea justetei cauzei lor se in-
tensificase, propaganda maghiard incercand sa arunce intreaga raspundere
pentru acest esec asupra delegatiei romane. Comnen sugera ca pentru a se
contracara aceasta propaganda defavorabila tarii noastre, reprezentantii di-
plomatici ai Romaniei in straindtate sd informeze guvernele pe langa care
erau acreditati ,,asupra pretentiunilor ungurilor”. De asemenea, agentii di-
plomatici din America, Elvetia, Suedia si Spania, state neutre, ,,sa fie autori-
zati a comite anumite «indiscretiuni » pentru ca megalomania ungureasca sa
fie constatatd si de presa internationald” care pana atunci semnalase, aproa-
pe exclusiv, teza propagandei maghiare privind intransigenta romaneasca in
timpul negocierilor™ .

Problema Transilvaniei si posibilitatea unei interventii a Papei Pius al
XlI-lea in favoarea drepturilor romanesti asupra acesteia a fost abordate de
catre ambasadorul roméan la Vatican, in timpul unei intrevederi ,,cu cel mai
apropiat sfetnic al Papei”. Diplomatul a expus pe baza hartilor etnice si a
statisticilor situatia Transilvaniei, insd neavand autorizarea guvernului sa so-
licite oficial interventia Papei s-a limitat la prezentarea tezei romanesti, ,,in-
sistand asupra primejdiei ce o prezinta aroganta si lipsa de masurd ungara”.
Inaltul prelat papal a raportat Papei convorbirea avuti cu Petrescu-Comnen,
Suveranul Pontif solicitand imediat Secretariatului de Stat al Vaticanului ,,sa
examineze care ar fi metoda cea mai eficace pentru ca Vaticanul sd-si exer-
cite Tn modul cel mai fericit influenta sa”. Ambasadorul roman raporta la
Bucuresti ca Tn urma acestor Intrevederi ,.terenul este destul de bine pregatit
pentru a obtine interventiunea Papei pe langd guvernul italian si cel din Bu-
dapesta, atunci cand Excelenta Voastra ar socoti ¢ ar fi oportuna”>.

In ziua de 29 august 1940, cand delegatiile romana si maghiara se pre-
zentaserd deja la Viena, Comnen transmitea ,,strict confidential” la Bucu-
resti, cd in cercurile ambasadei germane de la Quirinal circula cu insistenta
informatia privind o indsprire a relatiilor dintre Axa si Uniunea Sovietica.
Daca informatia se verifica, ,,factorul roman ar castiga considerabil in im-
portanta ceea ce ar constitui un atout in lupta noastra pentru apararea dreptu-
rilor noastre asupra Transilvaniei” — aprecia ambasadorul roman. Graba Ber-
linului si a Romei pentru a se ajunge la o solutie pasnica a diferendului ro-

> Idem, vol. 21 (1940-1944),Telegrama nr. 571/23 august 1940, Petrescu-Comnen citre
M.AS., f. 116.

> Ibidem, Telegrama nr. 578/26 august 1940, Petrescu-Comnen citre M.A.S., f. 119.

%% Ibidem, Telegrama nr. 579/27 august 1940, Petrescu-Comnen citre M.A.S., f. 151. Asu-
pra intrevederii vezi i Insemndrile Mons. Montini din ziua de 24 august 1940, in Ion Dumi-
triu-Snagov, op. cit., 1991, p. 102.
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méno-ungar era pusi tocmai pe seama deterioririi respectivelor raporturi®’.
In pofida sperantelor puse intr-o interventie papala pe langa Ungaria si
Italia, evolutia evenimentelor a fost mult mai durd, intrecand si cele mai pe-
simiste previziuni ale actorilor politici romani. La Vatican, Comnen afla ca
Mihail Manoilescu fusese convocat de citre ministrii de externe german si
italian la Viena pentru ,,arbitrarea” litigiului romano-maghiar. ,,Scopul aces-
tei convocari ar fi sa se exercite o serioasd presiune asupra Romaniei pentru
a ceda Ungariei cel putin judetele de la marginea apuseana a tarii” — raporta
reprezentantul Bucurestiului de la Vatican. In plus, din informatiile culese
de la Roma, Petrescu-Comnen aflase ca Italia urma sa insiste pentru a se ce-
da Ungariei si orasul Clujsg. Intruniti la Viena, Joachim von Ribbentrop si
Galeazzo Ciano, sefii diplomatiilor germana si italiana impuneau Romaniei,
prin presiune si santaj, acceptarea dictatului de la Viena. La 30 august 1940,
ministrul de Externe al Romaniei, Mihail Manoilescu, semna cedarea nord-
vestului Transilvaniei citre Ungaria, act ce marca sfarsitul Romaniei Mari”’ .
Dupa o intalnire avutd cu ambasadorul roman, la doua zile de la con-
sumarea dictatului de la Viena, Mons. Montini, substitut la Congregatia pen-
tru Afaceri Eclesiastice Extraordinare a Vaticanului, nota ca ,,abuzul de pu-
tere era asa de categoric, incat a crezut ca trebuie sa accepte”(’o. Pozitia Va-
ticanului fatd de Dictatul de la Viena a fost exprimatd de Cardinalul
Maglione in timpul unei intrevederi avute, la 6 septembrie 1940, cu amba-
sadorul roman pe langa Sfantul Scaun. Inalti demnitari papali si-au exprimat
,sentimentele de uimire si de adevarata consternare” fata de hotararile im-
puse Romaniei la Viena de catre Ribbentrop si Ciano. Cardinalul secretar de
stat i-a declarat diplomatului roman ca ,,in aceasta sentintd nu se poate gasi
nici justitie nici simt politic. Ea rdmane pentru noi inexplicabila”. Noua
frontierd romano-ungard nu prezenta — in opinia Vaticanului — o garantie de
pace, ci dimpotriva ea ,,cuprinde fermentul unor tulburari indelungate in
sectorul de Est al Europei”. Discutand cu unul dintre cei mai apropiati cola-
boratori ai lui Pius al XII-lea, acesta i-a declarat textual ca ,,procedeul intre-
buintat de cei doi arbitri la Viena a intristat pe Sfantul Parinte”. Modalitatea
brutala de rezolvare a litigiului romano-ungar ,,nu corespunde nici pe depar-

°7 Ibidem, Telegrama nr. 583/29 august 1940, Petrescu-Comnen citre M.A.S., personal lui
Mihail Manoilescu, f. 153.

38 Ibidem, Telegrama nr. 581/28 august 1940, Petrescu-Comnen catre M.A.S., f. 152.

% Pentru momentele semndrii Dictatului de la Viena si pozitia guvernului roman fata de
acesta vezi Aurica Simion, Dictatul de la Viena, editia a 1I-a, Bucuresti, 1996. Mihail Ma-
noilescu, Dictatul de la Viena. Memorii iulie — august 1940, Bucuresti, Editura Enciclope-
dica, 1991. Carol al Il-lea, Intre datorie §i pasiune. Insemndri zilnice, vol. 2 (1939-1940),
Bucuresti, Casa de Editura si presd ,,Sansa” S.R.L., 1996.

%1, Dumitriu-Snagov, op. cit., 1991, p. 103.
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te intentiunilor Papei cu privire la cea pace cu justitie la care ndzuieste ome-
nirea” ° —i-a declarat Tnaltul prelat papal.

Exprimarea acestor sentimente de neliniste fatd de evolutiile politice
din teritoriul ocupat de catre Ungaria denotd preocuparea Vaticanului pentru
situatia credinciosilor catolici, de rit latin si grec, expusi acum abuzurilor si
violentelor horthyste. De altfel, in lunile care au urmat prabusirii Romaniei
Mari, Sfantul Scaun a fost informat in mod constant despre politica dura
promovata de maghiari in nord-vestul Transilvaniei, guvernul roman solici-
tand interventia imediatd a diplomatiei papale pe langd Budapesta pentru a
se pune capit terorii indreptate impotriva romanilor. In anii care vor urma,
Vaticanul va respinge cererile repetate ale guvernului maghiar privind reor-
ganizarea diecezelor romano-catolice si unite In noul context politico-
teritorial. O reorganizare a acestora in sensul dorit de Ungaria ar fi Tnsemnat
si o recunoastere din partea Vaticanului a Dictatului de la Viena, act con-
damnat de diplomatia papala.

8 AM.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 21 (1940-1944), Tele-
grama nr. 597/6 septembrie 1940, Petrescu-Comnen citre M.A.S., personal lui Mihail Ma-
noilescu, f. 156-157. Vezi si Corneliu Mihail Lungu, Perceperea pe plan extern a Dictatu-
lui de la Viena, n ,,Omagiu istoricului Constantin Buge” (coord. Horia Dumitrescu), Foc-
sani, Editura Pallas, 2004, p. 453.
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ARABII,
L LATINIT” ORIENTULUI iN FILOSOFIE

prof. dr. Daniela Neam{u
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

,,Cine spune ev mediu musulman, spune prin urmare intreaga filozofie
musulmana! Exista deci, o filozofie musulmana?”'. Intrebarea lui Gauthier
este la fel de pertinenta azi, ca si cu un secol in urma. Pentru a raspunde la
ea, demersul nostru trebuie ancorat intr-o structurd care sa-si pastreze unita-
tea intr-un fel anume. Studierea filosofiei medievale poate fi realizatd prin
formula unei translatio studiorum in care gandirea greaca, marcata de apori-
ile ei, incepe un lung transfer spre Orientul musulman, iar apoi spre Occi-
dentul crestin. Aceasta este metoda unui istoric? ce urmireste drumul recu-
rent al unei probleme filosofice, pentru a putea surprinde in esenta ei,
bazandu-se pe informatiile furnizate de corpus-urile accesibile.

Desi se pare cd problema fundamentald a filosofiei medievale a fost,
reflectatd fiind in Cearta universaliilor, cea a raportului dintre unu si mul-
tiplu®, ea nu poate raspunde pertinent la intrebarea lui Gauthier. Explicatia
existentei unei filosofii musulmane si, mai ales, a rolului ei in translatia unui
filon cultural autentic dintr-o civilizatie spre alta, dintr-o lume marcata de un
anumit tip de discurs, dar disparuta, spre o alta ce abia 1si genereaza propriul
univers discursiv, aceastd explicatie nu rezida doar in afirmarea problemei
universaliilor. Ea este doar efectul unei alte Intrebdri, atat de datatoare de
esenta Incat, nu numai ca supravietuieste unor demersuri diferite dar creeaza
culturi care depind unele de altele si se transpun unele in altele. Intrebarea
este intotdeauna aceeasi, desi raspunsul se pierde: ,,Ce este fiinfa?”.

Fiinta, atat de importantad pentru antichitatea greacd, mai are oare ace-
easi dimensiune in gandirea musulmana? Si in acest caz, pe ce cale se in-
dreapta spre ea? Ratiunea sau credinta? Gandirea aporetica a lui Aristotel se
pare ca se preteaza cel mai bine la crearea unei punti intre filosofia rationa-
listd a grecilor si cea crestind a evului mediu. Iar cel care isi asuma, uneori
pana la identitate, caracterul aporetic al acestei gandiri, este Averroes.

Gandirea evului mediu poate fi subscrisa unor paradigme stiintifice di-

! Léon Gauthier, La philosophie musulman, Ed. Leroux, Paris, 1900, pg. 11
? Alain de Libera, Cearta universaliilor, Ed. Amarcord, Timisoara, 1988, pg. 8-9
3 ibidem, pg. 516
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ferite: cea greco-latina ce 1si are Inceputul in inchiderea scolii neoplatonici-
ene din Atena de catre lustinian (529) si care dureaza pana in 1145 cand se
deschide paradigma arabo-latind prin primele traduceri ale corpusului stiingi-
fic greco-arab la Toledo. Ea se implineste prin comentariile si supracomen-
tariile lui Aristotel si Averroes ce se prelungesc pand in 1497, incheiata prin
crearea la Padova a unei catedre de predare a filosofiei aristotelice pe baza
originalului grec*.

Ambele paradigme sunt marcate de unitatea numelui celui a carei filo-
sofie le domina, oferindu-le substanta cdutarilor si anume — Aristotel. Insa
caracterul aporetic al filosofiei sale le ofera si distanta prin care se individu-
alizeaza, diferentiindu-se: prima paradigma este cea a unui Aristotel /ogic,
deoarece se bazeaza pe Categorii si De interpretatione in aceeasi masura ca
si pe scrierile logice ale lui Boethius. Cea de-a doua paradigma este initiata
pe a transformare, prin interpretii arabi: atit Avicenna, cit si Averroes’.
Prima a oferit evului mediu limbajul corect dintr-o perspectiva logica a tra-
ducerii universalitatii gandului; a doua se Tmplineste oferind substanta intre-
barii fundamentale ce determind universalitatea stiintei.

Din spiritualitatea greaca, trecand prin cea araba, se situeaza in centrul
latinitatii crestine intrebarea: Ce este fiinta? Dincolo de paradoxul acestei
translatio, din spatii culturale diferite, a unei singure idei ce nu-si pierde ni-
ciunde din relevanta, ci dimpotriva si-o imbogateste, se afla o nedumerire la
fel de mare. Cum de se realizeaza prin intermediul unei limbi, cea araba, ca-
reia 1i lipseste un termen propriu pentru fiinta?® Cel mai uzitat este pronu-
mele masculin persoana a treia singular — Auwa, iar substantivizat — al-
huwiyal. Dinspre latura mistica a filosofiei arabe, primul termen se noteaza
cu majusculd, inscriind ,,EI” ca nume divin. Astfel, cel de-al doilea desem-
neaza Ipseitatea, Aseitatea divind, Sinele suprem 7. aceasta este insa Fiinta
cu majusculd si dintr-un inceput ea va avea un sens — cel teologic. Celalalt
cuvant folosit este al/-wujid, derivand din wajad, dar avand si alte sensuri
decat ,,a fi”. Termenul wujiid ’ayni® se transforma deja din existenta imper-
sonala si universala in existenta determinata, manifestare individuala, dotata
cu substanta. Aceasta anomalie terminologica in loc sd impiedice, va sustine
atat de prolifica disputa occidentala dintre esse si essentia, ca si confruntarea
dintre teologie si metafizicd ce marcheaza cultura araba si cea latind, ca o

4 conform lui Alain de Libera in Istoria filosofiei II. Inventarea lumii moderne, coordonator
Jaqueline Russ, Ed. Univers enciclopedic, Bucuresti, 200, pg. 48-49

> ibidem, pg. 49

® Remus Rus, Istoria filosofiei islamice, Ed. Enciclopedici, Bucuresti, 1994, pg. 114

7 conform Glosarului de termeni arabi din Ibn’ Arabi — Cartea intelepciunii, trad. Ilie
Iliescu, Ed. Herald, Bucuresti, 2000, pg. 223

¥ ibidem, pg. 233
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punte, mereu fragila, ea le leaga.

Intrebarea lui Gauthier este, clar, una pur retorica. Filosofia araba
existd. Mai ramane de aflat care este rostul ei in transmiterea intrebarii inifi-
ale ce da seama atat de individualitatea fiintei culturale, cat si de plenaritatea
universalitatii ei. Cum raspunde, dar, mai ales, cum reformuleazd gandirea
araba intrebarea ,,Ce este fiinta?”.

Rolul filosofiei arabe si originalitatea ei au fost puse la indoiala, mai
ales de cultura occidentald de tip rationalist. Latura ei mistica inspira nein-
crederea in lipsa cunoasterii si comunicarii interculturale, iar latura rationa-
lista pare inexistenta sau, in cel mai fericit caz, lipsitd de originalitate in
transmiterea filosofiei grecesti. Aceasta percepere a civilizatiei musulmane a
fost cu atat mai mult posibild, cu cat Intreaga mostenire a evului mediu pare
sa fie una renegatég. Refuzul Renasterii de a primi informatiile antichitatii
prin intermediari cum ii considera Petrarca pe ,,minusculii arabi” a dat nas-
tere prejudecdtii unui ev mediu in care ratiunea este intunecata de teologie,
iar filosofia redusa la un aristotelism rigid, acceptat doar ca instrument al re-
ligiei. Paradigma de la care trebuie pornit este, insd, cea a unui ev mediu
fondator, o epoca a echilibrului in care gandirea umana, tocmai prin asuma-
rea dualitatii credinta-ratiune, se Implineste si isi gaseste rostul.

Nimeni nu poate tagadui civilizatiei musulmane exaltarea credintei si
rafinamentul rationamentului dus pana la subtilitati nebanuite, dar gradul ei
de originalitate, din perspectiva speculatiei filosofice s-ar opri aici'®. V.
Cousin afirma ca nici o idee noud nu apare pe tarmul oriental al Meditera-
nei, filosofia araba avand doar rolul de a trezi la viatd gandirea greaca, in
special pe cea aristotelicd, pentru a o transmite Occidentului modern.
Averroes nu este privit decat ca un spirit puternic ce si-a ratat destinul
nascandu-se cu trei secole mai devreme, ancorat intr-un trecut steril si inlan-
tuit de subtilitati al interpretarii lui Aristotel'".

Tocmai aceasta paradigma trebuie remodelatd pentru a avea acces la
realitatea spiritualititii medievale. Intelegerea filosofiei arabe doar ca o pun-
te peste veacuri intre antichitate si Renastere nu este usa prin care putem pa-
trunde. Drumul unei Intrebari atat de relevante ca ,,Ce este fiinta?” nu poate
fi atat de simplu. Gandul insusi este aporetic, incat calea va fi labirintica.

Desi e adevarat ca echilibrul este cuvantul cheie in decodarea spiritua-
litagii medievale, ar fi prea simplu sa acceptam ca armonizarea se realizeaza
doar intre Platon si Aristotel. Daca aceasta ar fi mostenirea lasata de neopla-

? Alain de Libera, op.cit., pg. 46

' Victor Cousin, Histoire Générale de la Philosophie, Paris, Librairie Academique, 1867,
pg. 230

" ibidem, pg. 231-232
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tonismul sec. V — VI peripatetismului arab'?, ea nu ar da seama de continui-
tatea culturald a gandirii arabe si nici de continuitatea culturala greco-arabo-
latina. Citirea codului trebuie realizata invers: daca latinii au fost marcati de
conflictul nominalism-realism, aceasta a fost posibil datorita conflictului
dintre fiintd si Fiintd in filosofia araba. Inclusiv disputa ratiune-credinta se
datoreaza multiplelor sensuri posibile ale termenului fiinfa.

Din aceasta perspectiva se explica si recursul la filosofia lui Aristotel
in gandirea evului mediu. Caracterul aporetic al raspunsului sdu la Intreba-
rea ,,Ce este fiinta?” este mai fecund decat maretia raspunsului lui Platon.
Lumea Ideilor este atat de dincolo de noi, incat nu poate fi vorba decat de
Fiinta cu majusculd, in mod cert. Dubiul dispare si gandirea incremeneste,
fara nelinistea incertitudinii.

Aristotel mai are de partea lui si alte avantaje. Metoda sa inductiv-
empiricd se acorda foarte bine cu spiritul pozitiv al arabilor, iar logica sa es-
te un instrument util in disputele scolastice'. Chiar si lipsa textelor destina-
te publicului se transforma in avantaj; caracterul oarecum ezoteric al opere-
lor pastrate, dar si originalitatea gandirii lor, ofera un suport plin de substan-
ta filosofica ceea ce arabilor le este specific: comentarismul. Aceasta din
urma se transforma Intr-o tematica nu doar subtila, ci si profunda. Si, nu in
ultimul rand, traducerea operei lui Aristotel aproape in intregime, spre deo-
sebire de cea fragmentatdi a lui Platon, distorsionatd de influentele
plotiniene, a constituit baza corpusurilor ce au stat la elaborarea gandirii
medievale.

O aculturatie de acest gen a fost posibild printr-o uriagd munca de tra-
ducere. Liantul principal au fost gcolile siriene. Desi au fost traduse atat ope-
re ale filosofiei peripatetice, cat si platoniciene sau neoplatoniciene, lucrarile
lui Aristotel constituiau, partea cea mai insemnata si fertila din punct de ve-
dere filosofic'®. Interesant este cd, desi primele traduceri din greaca in siria-
nd au fost texte teologice, Aristotel patrunde, si, mai tirziu, In
Occidentullatin, prin partea sa de logica, prin ,,Categorii”, ,,Despre inter-
pretare” si ,, Analiticile prime”. Aceastd munca de transmitere a gandirii
grecesti lumii arabe prin intermediul celei siriene a angajat un efort conside-
rabil din partea scolilor siriene, fragmentat 1n trei etape, cea mai importanta
prin numarul de traduceri fiind nsa prima. Ea se Intinde pe parcursul a peste
doua secole, din secolul al V-lea pand la jumatatea celui de-al VlI-lea, prin
reprezentantii Scolii Nestoriene (sec. V) si Scolii monofizitilor (sec. Vi).

'2 Alain de Libera, op.cit., pg. 109

'S. Munk, Mélanges de philosophie juive et arabe, Librairie Philosophique, J. Vrin, Paris,
1927, pg. 313

4 Etienne Gilson, Filosofia in Evul Mediu, Ed. Humanitas, Bucuresti, 1995, pg. 320
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Etapa a doua, pana la inceputul sec. al. IX-lea, este una de stagnare si declin.
Dar secolul IX-X recupereaza din plin si efortul de traducere se mplineste
dupa ce termenii filosofici si-au gasit corespondenta in cei arabi, prin apari-
tia filosofiei islamice elenizate (A4/-Kindi si Al- farabi). Desi exista posibili-
tatea realizdrii primelor traduceri in araba inca din timpul califului Al-
Mansur, califul Al-Mausur este cel care initiaza adevarata activitate de tra-
ducere prin intemeierea in 830 a unui colegiu de traducatori in Bagdad nu-
mit ,.Casa Intelepciunii” (Bait al-Hikman)". Acest grup era format din ma-
rele traducator Hunain, fiul sau Ishaq, nepotul sau Hubaish si discipolul sau
’Isa ibu Yahia. Ei au reusit sa traduca opera lui Aristotel in intregime, dar si
o parte din dialogurile lui Platon. Astfel, se va naste filosofia araba, structu-
ratd pe instrumentarul conceptelor grecesti transpuse in tiparul lingvisticii
islamice si mostenind proiectul central al neoplatonismului: armonizarea lui
Platon cu Aristotel . Filosofia care se naste di seama de esenta unei culturi
si a unei civilizatii, cea islamica, dar In aceeasi masura de universalitatea
spiritului uman prin asimilarea intrebarilor determinative ale culturii grecesti
din care iti trage seva. Ele vor fi transmise Occidentului medieval dupa ce s-
au Tmbogatit cu noi dimensiuni, adancindu-se caracterul lor contradictoriu si
contribuind prin aceasta la formularea marilor sinteze filosofice ale evului
mediu.

Primul filosof arab in adevaratul sens al cuvantului a fost Abu Yusuf
ibn Ishaq al-Kindi, supranumit ,filosoful arabilor” (al-failasuf al’arab)
pentru intdietatea sa cronologicd. A trait la Basra, apoi la Bagdad, unde a si
murit in 873, initiator al ramurii orientale a filosofiei arabe. Se dovedeste a
fi un enciclopedist, opera sa acoperind o multitudine de domenii: aritmetica,
geometrie, astronomie, muzica, optica, medicind, logica, psihologie, meteo-
rologie si politica.

Al-Kindi, prin sistemul sau filosofic, se va incadra in orientarea ratio-
nalista a epocii sale exprimata de scoala mutazilitilor ce foloseau demonstra-
tia logica pentru argumentarea dogmelor religioase. Dar el va reusi sa elibe-
reze gandirea rationala de sub tutela degradantd de ,,servitoare” a adevarului
relevat si sa-i redea demnitatea de instrument fundamental al filosofiei. Prin
aceasta, el nu va fi un anti-traditionalist ateu, ci, dimpotriva, oferind valoare
adevarului gandirii ca potentd, neconcurand, c¢i completand, adevarul credin-
tei. A/-Kindi ramane primul ganditor care face legatura intre teologia islami-
ca (Kalam) si filosofia de origine greaca (falsafa). Dar adevarul relevat 1si
va pastra suprematia fata de cel al gandirii umane, chiar daca ele sunt, in ul-
tima instanta identice.

!> Remus Rus, Istoria filosofiei islamice, Ed. Enciclopedica, Bucuresti, 1994, pg. 41
' Alain de Libera, op.cit, pg 105
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O altd contributie importantd, in afara acestei reconcilieri, a fost elabo-
rarea unui vocabular filosofic in limba araba, pe baza traducerilor anterioare,
din greaca si siriand. Demersul acesta a fost cu atat mai dificil, cu cat teolo-
giei islamice 1i era atunci total straind gandirea filosofica. A/-Kindi si-a asu-
mat sarcina de a defini intr-un mod eficace sistemul categoriilor filosofice,
pastrand legatura cu mesajul intelectului fiind un fel de Cicero al Arabilor in
ce priveste crearea terminologiei filosofice.

Filosoful arab abordeaza si problema intelectului. El distinge patru ti-
puri de intelect: mereu in act; in potentialitate; care trece de la potentialitate
in act; demonstrativ. Prin aceasta clasificare, gandirea araba accepta existen-
ta unei singure Inteligente agente care actioneaza separat asupra intelectelor
individuale aflate in potenta si care, in urma acestei actiuni, trec de la poten-
tialitate in act'’. Notiunea de intelect activ capitd un statut fiintial indepen-
dent pe baza scrierilor celebrului comentator al operelor aristotelice — Ale-
xandru din Afrodisia. Ea este prezentatd de Aristotel in ,,De anima”, dar
Aristotel nu 1a dat vreodatd un asemenea nume niciodata.

Clasificarea lui A/-Kindi nu mai este reluatd de nici un alt ganditor
arab. Intelectul demonstrativ este greu de explicat si nici provenienta lui nu
este sigurd, parand a fi preluat de la Alexandru din Afrodisia, desi A/-Kindi
afirma ca este preluat de la Platon si Aristotel. El este considerat de unii
comentatori doar ca ,,act prin care intelectul comunica altuia propria sa lu-
crare intelectuala”'®.dar distinctia fundamentala dintre intelectul activ si pa-
siv va fi receptatd de intreaga gandire arabd, potentdnd o altd tensiune data-
toare de determinatii culturale, alaturi de cea dintre Kalam si falsafa.

Efortul sau este continuat de Abu Nas Muhammad ibu Tarkhan ibu
Uzalagk al-Farabi, cunoscut in evul mediu sub numele latinizat Abunaser.
S-a ndscut 1n jurul anului 872 in Wasij, o mica localitate situatd in apropie-
rea oragului Farab si a murit la Damasc Tn 950. Opera sa, desi voluminoasa,
a avut o soarta trista, supravietuind doar 31 de tratate in araba, 6 in ebraica
si 2 in latina. O parte din aceasta opera cuprinde comentarii asupra operelor
lui Aristotel (Organon, Fizica, Metafizica, Etica Nicomahica, Meteorolo-
gice) si asupra lui Platon. Pe baza ,Legilor” lui Platon elaboreaza tratatul
»Cetatea ideala” (4/-Madinah al-Fadilah). Problema intelectului o trateaza
pe baza lucrarii ,,Despre suflet” a lui Aristotel in ,,Epistola asupra intelec-
tului” (Risalah fi ma’ami al-aql). Opera sa mai cuprinde traduceri si comen-
tarii la Porphyrios, Ptolomeu si Euclid. Distinctia dintre esenta si existenta
este problematizatd in Giuvaierul intelepciunii, iar dorinta armonizarii lui

' Etienne Gilson, op.cit. pg. 321
B ¢f E. Gilson, Les sources gréco-arabes de [’augustinisme avicennisant, trad. Remus Rus,
Istoria filosofiei islamice, pg. 105
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Platon cu Aristotel in lucrarea atat de sugestiv intitulatd Concordanta din-
tre Platon si Aristotel.

Daca Al-Kindi este pionerul filosofiei arabe, Al-Farabi poate fi consi-
derat intemeietorul ei'’. Studiul sdu se sprijind pe un corpus al traducerilor
operelor grecesti mai amplu decat al predecesorului sau, dar nu suficient de
clar in privinta provenientei lor. Una din cele mai deosebite incercari ale sa-
le — armonizarea filosofiei lui Aristotel cu cea a lui Platon se va baza intr-o
mare masura pe Teologia lui Aristotel, pe care o considera autentica dar ca-
re nu este decat o stingace parafrazare a ultimelor trei carti din Enneadele
lui Plotin. In realitate, il va reconcilia pe Platon cu Plotin, distorsionand me-
sajul originar al filosofiei aristotelice.

Dorinta sa de a demonstra unitatea gandirii ramane demna de admirat,
mai ales in partea in care ea nu esueazd. Desi gandul poate fi unic, Al-
Farabi observa pluralitatea cailor de a initia raspunsuri la aceeasi intrebare.
Din aceastd perspectiva, el va sublinia specificitatea metodelor filosofice la
Platon, respectiv Aristotel. Primul porneste de la metafizica si teologie ur-
mand metoda analitica; al doilea de la fizica si logica urmand metoda sinte-
tica.

Daca aceasta concordie nu i reuseste, el va marca nsa un punct de co-
titurd in istoria metafizicii prin incercarea sa de a acorda solutiile existentia-
le ale filosofiei cu cele ale religiei. El face distinctia dintre esenta si existen-
ta, pornind de la cea realizatd de Aristotel in logica si transpunand-o in me-
tafizica. Al-Farabi scria in ,,Giuvaierul intelepciunii”: ,,Pentru lucrurile ca-
re existd, am acceptat o esenta si o existenta distincte. Esenta nu este exis-
tenta si nu este cuprinsd in ea.””’. In argumentarea sa, esenta nu include
existenta, mai mult chiar, existenta este doar un accident al esentei. Influenta
nu este aristotelica, deoarece in aceasta predominanta a esentelor se resimte
mai degraba suprematia lumii formelor la Platon. Problema se va regasi in
acuta ei importantd la Toma d’Aquino in lucrarea De Ente et Essentia, in
conceptul de existare.

Consecinta pare a fi aristoteliciand, promovand un empirism al dove-
zilor perceptibile de la care cunoasterea porneste, fara a subestima rolul inte-
lectului.

Cunoasterea are astfel un rol intemeietor. In functie de ea, de modul in
care se raporteaza la ea intelectul se clasifica in : intelect in potentialitate fa-
ta de cunoastere; intelectul in act in timp ce dobandeste cunoasterea; intelec-
tul dobandit atunci cand a dobandit cunoasterea. Deasupra acestor intelecte,
oferindu-le functiile ce le caracterizeaza, este situata Inteligenta agenta care

' Remus Rus, op.cit., pg. 127
2% ¢f. Etienne Gilson, Filosofia in evul mediu, ed.cit.pg. 323
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da, simultan, materiei — forme si intelectelor — cunoasterea. Prin faptul ca
este vorba de o cauza unica a existentei si cunoasterii, aceasta din urma este
posibila fard intermediar. Inteligenta agenta poate fi comparatd cu Primul
Motor imobil al lui Aristotel, fiind caracterizatd de esenta sa pur spirituala,
mereu 1n act, neschimbdtoare, separatd de lumea aflata Tn migcare pe care to-
tusi o formeaza. Insasi actul de iubire (Erosul aristotelian) se regiseste in
conceptia lui Al-Farabi, deoarece telul omului, considera el, este sd se
uneasca prin iubire cu Inteligenta agenta. Dar, spre deosebire de Aristotel,
filosoful arab, pentru a-si concilia opera cu teologia islamica, situeaza dea-
supra Inteligentei agente alte cauze, toate supunandu-se lui Dumnezeu, izo-
lat §1 incognoscibil.

Paradoxul nu este solutionat, ci doar evitat. Dumnezeu exista si are ro-
lul principal in lume, dar nu putem sti exact care este acesta. Al Farabi doar
il intuieste.

Cel mai important ganditor din ramura orientald a filosofiei arabe, in-
cununand eforturile anterioare ale lui Al-Kindi si Al-Farabi, a fost Abu’Ali
Husain ibn’Abd-Alah ibn’Ali ibn’Sina, cunoscut sub numele latinizat
Avicenna. S-a nascut in 980, la Asfahanah, langa Bukhara, in nordul Persiei
si moare la Hamadham, in 1037, in varstd de 58 de ani. La 16 ani era deja
medic dupa ce studiase literele, geometria, fizica, jurisprudenta si teologia.
Opera sa este uimitoare prin continut, dar si prin intindere. Etienne Gilson
mentioneazd peste o sutd de lucrari, dar in lista intocmita de catre Y.
Mehdarvi se regisesc un numar de 242 de titluri*'. Scrierea sa fundamentala
este Al-Shifa (Vindecarea), o enciclopedie filosofica in 18 volume in care se
regdsesc comentarii la Aristotel. A reusit sa concilieze aristotelismul cu ne-
oplatonismul si Coranul, realizdnd aceasta sinteza, chiar daca a obtinut acest
lucru indepartindu-se de adevaratul Aristotel. In raport cu Aristotel, Avi-
cenna se constituie Intr-o alternativa viabila pe care o parte din filosofia me-
dievala si-o asuma.

In profunzimea gandului siu, insd, Avicenna este platonian. Ontologia
sa porneste de la o distinctie regdsita la Platon si la Al-Farabi: dintre esenta
si existentd. Distinctia se accentueaza in filosofia si teologia occidentala la-
tind mai ales la Toma d’Aquino si datorita traducerii, rezultand opozitia esse
— esentia. Terminologia araba este in aceasta privinta, din perspectiva tradu-
cerii latine, relativ ambigua. Conceptul de ,,lucru”, in araba al-shay, va de-
veni in latina res, iar ontologia scolastica 1l va relua ca essentia. Despre am-
biguitatea termenului de ,,fiintd”, tradus ca ens, am mai discutat. El va de-
veni existentia™

*! conf. R. Rus, op. cit.
*2 conf. Alain de Libera, op. cit, pg. 188
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Ca si Aristotel, Avicenna considera cd lucrurile singulare stau la Ince-
putul cunoasterii. Obiectul prim al intelectului este individualul concret, iar
obiectul secund este universalul. Dar, aici, Avicenna se diferentiaza de Aris-
totel. Filosoful arab distinge universalul de universalitate. Fiecare notiune
universala defineste o realitate mentald numitd esentd. Ratiunea abstrage
universalul din real, iar esentele exprima perfect acest real. Logica studiaza
nu esentele, ci generalitatea logicd a universaliilor si predicabilitatea lor, pe
cand esentele sunt obiectul metafizicii. Esenta este indiferenta atat fata de
singular, cat si de universal”. Vorbind despre cabalitate, Avicenna spune ca
ea este esenta calului, indiferent daca stim ce sa-1 addugam pentru a deveni
ideea generala de cal sau un cal anume. Esentele exista ca niste realitati abs-
tracte care ,,impun gandirii necesitatea propriului lor continut™**.

Indiferenta esentei are drept consecinta o ,,toleranta ontologicé”25 pen-
tru a se putea adapta atat la fiecare individ concret luat separat, cat si la tofi
indivizii. Astfel, ea nu este nici singulara, nici universala si prin aceasta poa-
te participa la orice context ontologic. Calea negativa a definirii esentei este
folosita de Avicenna si pentru delimitarea celuilalt obiect al metafizicii —
Principiul prim. Filosoful arab considera ca lumea singularelor sta sub sem-
nul posibilului, nu doar ontologic, ci si gnoseologic. Cunoasterea lor se ex-
prima prin adevaruri nenecesare despre obiecte a caror existenta este posibi-
1a sau a caror existentd nu este imposibila. Studiul lor nu intereseaza metafi-
zica. Ea studiazi fiinta ca ,,principiu prim al oricirei explicatii”*® si ca ,,atri-
but ce apartine lucrurilor care poseda quidditati diferite”*’. Daci singularele
sunt doar posibile cum ajunge fiinfa sa le apartina? Existenta este doar un
accident, Avicenna practicand o ,,taieturd ontologica” Intre esenta si existen-
ta, intre posibil i necesar.

Singularele pot exista, dar numai in masura in care sunt produse de o
cauza, iar aceasta nu se afla in propria lor esenta. ,,Cabalitatea” nu cuprinde
si insugirea existentei, dar nici nu o cuprinde, ceea ce Tnseamna ca animalele
numite ,,cai” sunt ca necesitate ceva anume — ,,cabaline”, dar nu inseamna
cu necesitate ca sunt. Fiinta necesara este cea care nu are altd cauza in afara
propriei sale esente. Daca, totusi, exista caii si toate celelalte fiinte posibile,
atunci existenta lor are o cauza necesara, alta decat propriile lor esente,
anume o fiintd necesard numitd Dumnezeu. lar esenta ei nu este decat exis-
tenta, pentru ca orice altd quidditate 1 s-ar atasa nu ar impiedica-o sa partici-

2 Et. Gilson, op. cit, pg. 326

* idem., pg. 326

** Alain de Libera, op. cit, pg. 192

*% Avicenna — Al-Najah, pg. 352 in R. Rus — op. cit, pg. 127

" Avicenna — Mantiq al-mashriqyyin, pg.222 in R.Rus — op. cit. pg. 127
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pe la quiditatile diferite ale singularelor. Acest caracter indeterminat al Prin-
cipiului prim sustine definirea sa doar pe calea negativd. Dumnezeu este
nici-nici. De fapt, pur si simplu — este.

Din aceasta cauza, doar Dumnezeu este real. Realul in care se identifi-
ca Adevarul, Binele si Fiinta. Posibilele nu merita nici unul din cele trei
atribute, fiind inferioare ontologic intocmai ca la Plotin. Fara relatia lor cu
Dumnezeu, ele nu ar primi nici una din aceste calitdti, ar fi ,,neant pur”zg.
Fiinta necesara este Adevarul, Binele pur, Inteligenta pura si Iubire. Este
adevaratd pentru ca este necesara in sine si il transmite celorlalte fiinte doar
in masura 1n care le este cauza. Este si Binele pur a carui perfectiune o do-
reste orice fiintd. Are si puritatea inteligibilului, deoarece este total separata
de materie si nimic nu ii mai impiedica inteligibilitatea. Iar ca o incununare
a acestor atribute Dumnezeu este iubirea insasi, fiinta iubitoare si jubita®’.
Deosebirea dintre acest Principiu prim avicennian si Primul Motor aristote-
lic constd in argumentarea cauzald a existentei lumii singularelor. Aristotel
vorbeste doar de o cauzalitate a miscarii — Primul Motor, prin atractia sa,
pune in miscare lumea, este épawuevov, sadjsadj ,,chemator si amorez” se la-
sd mai mult iubit decat iubeste — spre deosebire de Dumnezeu care iubeste
creatia; Fiinta necesara avicennianda o creeaza, dintr-o exterioritate totala.
Avicenna facea deosebirea dintre cauzalitatea miscatorului si cauzalitatea
facatorului®’.

Apare, astfel, problema raportului dintre Unu si Multiplu, care n uni-
versul avicennian este formulatd astfel: cum genereaza Fiinta necesara, in-
chisa in unicitatea ei, lumea posibilelor multiple? Din Unu nu poate proveni
decat unu. Din Prima entitate apare un Prin Intelect emanat ce poseda inte-
legerea posibilitatii esentei sale, deoarece depinde de Primul principiu, a ne-
cesitatii dobandite prin emanarea sa de catre o cauza necesara, dar si intele-
gerea Principiului care 1-a emanat. Gandindu-1 pe Dumnezeu, da nastere pe
sine prin acest act celei de-a doua Inteligente emanate. Gandindu-se pe sine
ca necesarda da nastere sufletului sferei ceresti in care e cuprinsd lumea si
gandindu-se ca posibila da nastere corpului acestei sfere. A doua Inteligenta
procedeaza la fel pana la ce de-a zecea care guverneaza sfera lumii, este In-
telectul nostru agent si care, prin mare departarea de Primul principiu nu
mai are putere sa genereze o noud Inteligenta, ci doar forme inteligibile care
pun stdpanire pe materiile padmantesti si genereaza fiintele perceptibile prin
simturi, inclusiv fiintele umane. Sufletul uman este emanat de ultima Inteli-
genta separata si este o substantd inteligibild prin care omul are capacitatea

¥ Istoria filosofiei, vol. I, vol. coord. deJacqueline Russ, autor C. Jambet, pg. 203
* R. Rus — op.cit. pg. 149-150
% idem, pg. 158
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de a se uni cu Inteligenta agentd, intelegand-o. Aceastad capacitate de intele-
gere este graduald, cel mai Tnalt nivel situdndu-se la spiritul profetic.

Sufletul nu caracterizeazd doar fiintele umane, ci si regnul vegetal si
animal. In om nu se regasesc toate cele trei suflete, ci doar cel uman, care
indeplineste nsa si functiile sufletelor vegetale si animale. Daca la Aristotel
sufletul este o cauza formala a corpului, la Avicenna el devine o cauza finald
desemnand potentarea corpului spre perfectiune. Sufletul uman este perfec-
tiunea prima a unui corp fizic, gragie vointei libere §i constiente si care per-
cepe realitatile universale®'. Potenta specifici omului este intelectul. Ter-
menul in araba — al-'ag/ nu are sensul occidental de ratiune. Sub influenta
gandirii grecesti el este folosit pentru a desemna o activitate contemplativa
asupra inteligibilului, dar in gandirea siita originara era asociat cu o activita-
te vizionara asupra unor realitdti ezoterice. Termenul isi pastreaza ambele
conotatii — filosofica si mistica™”.

Diferenta fundamentala dintre Intelectul agent al lui Aristotel si cel al
lui Avicenna este raportul lui cu Dumnezeu. Pentru Stagirit Intelectul agent
poate fi identificat cu Dumnezeu. La Avicenna, el este separat si degradat
pana la al zecelea nivel al emanatiei, fiind ultimul Intelect. Prin caracteriza-
rea sufletului uman ca fiind in permanentd contemplare a Intelectului agent
si cautare a perfectiunii prin autodesavarsire, Avicenna inaugureaza o meta-
fizica orientala, profund autentica, indepartandu-se de spiritul gandirii occi-
dentale de la care pornise. Totusi el va fi recuperat tocmai prin ceea ce se
indepartase de Aristotel: transcendenta absolutd a Principiului prim fata de
lume. Avicenna este un fel de ,,scolastic realist” care admite distinctia onto-
logica intre esenta si existentd (existenta existd dar nu este, esenta este dar
nu exista).

Daca prin Avicenna gandirea araba se afirma ca intr-o implinire spiri-
tuala, prin Al-Ghazali ea se scindeaza, printr-o taieturd epistemologica ce o
va desparti in ramura rationalistd si cea misticd. Despre Al-Ghazali exista
deja o prejudecata: el este privit ca distrugatorul filosofiei. Aceasta este da-
undtoare ca orice prejudecatd, impiedicand demersul cognitiv, in aceeasi
masurd in care renascentistii au impiedicat cunoasterea evului mediu timp
de cateva secole, prin prezentarea acestuia ca o epoca de intunecare a ratiu-
nii. Al-Ghazali nu a distrus filosofia ci doar a pus sub semnul intrebarii tipul
ei specific de demers, similar poate cu ceea ce face de-abia in secolul al
XVIII-lea, in Occident, Kant. Paradigma culturala existenta isi desavarseste
rostul prin Avicenna. Ii venise randul reexaminarii si inlocuirii cu una de alt
tip. Fara critica lui Al-Ghazali, Averroes nu ar fi avut ce sa construiasca sau

*! Istoria filosofiei, ed.cit, pg. 210 (coord J. Russ)
2 idem, pg.211
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ar fi rdmas un simplu comentator de scoald. Pentru istoricii moderni ai filo-
sofiei arabe, Al-Ghazali este un sceptic: pentru Schnolders, Renan, Munk
sau Dugat, el pune bazele misticii musulmane ,,pe ruinele filosofiei”>.
Aceasta interpretare este reevaluata in 1891, la un Congres stiinfific interna-
tional al catolicilor de catre Carra de Vaux. Ea il priveste doar ca pe un critic
al peripatetismului arab, considerand ca notiunea de falacifa nu are sensul de
filozofie, ci unul mai restrans, al curentului filosofic peripatetic.

Abu Hamid Muhammad ibn Ta’us Ahmad Al-Tusi al-Shafi’l al-
Ghazali s-a nascut in 1058 (450H) la Tus in Khorasan, unde a si murit in
1111 (505h). Isi construieste opera in jurul experientei indoielii si a cautarii
certitudinii. Astfel, a elaborat o autobiografie teoretica si Al-Munquidh min
al-Dlal (Eroare si eliberare), o lucrare de logica, Qistas al-Mustaqim (Balan-
ta justd), doud lucrdri de metafizica indreptate chiar impotriva metafizicii:
Magasid al-falasifa (Intentiile filosofilor) si Tahafot al-falasifa (Distrugerea
filosofilor). In prima el prezinti ansamblul tezelor lui Platon, Aristotel, Al-
Farabi si Avicenna, pentru a le putea sublinia contradictiile si a-si construi
critica lor in cea de-a doua lucrare. A avut sansa sau nesansa sa-i fie tradusa
in latind doar ,,Intentiile filosofilor” si astfel Occidentul I-a cunoscut ca pe
un sustintor al teoriilor pe care el voia s le distruga®”.

Critica sa nu se opreste asupra definirii si rolului filosofiei, ci se cen-
treaza pe 3 puncte: problema crearii lumii; a invierii corpurilor si a stiintei
divine™. De la bun inceput, se situeaza pe fundamentul misticii musulmane,
deviind curentul sufist. Numele misticilor, sufi, desemneaza la origine lana
(stf) din care erau croite vesmintele primilor asceti. Initial, acestia practicau
distantarea si dezgustul fatd de lume, fiind preocupati doar de trdirea con-
forma spiritului mesajului coranic. Cu timpul ajung ,la o sistematizare a
propriilor vocatii de interiorizare si a unor reguli de devotiune™*®. Misticul
Abl’Abdallah Harith ibn Asad al Muhasibi (781/165 H — 857/243 H) pro-
pune o metodd de viata interioard in lucrarea ar-Ri’ayah li-huqiiq Alldh,
metoda pe care Alghazali a urmat-o 1nainte de a redacta vastul sdu studiu re-
ligios Thya’ubtim ad-Din (Reinsufletirea stiintelor religiei) in care dezvolta
in patruzeci de carti noua sa teorie asupra problemelor de credinta.

Credinta insa, nu-si mai este siesi suficienta, intr-o distantare totala de
lume si adevar. Problema centrala al lui Al-Ghazali este cea a certitudinii in

33 1éon Gauthier — La philosophie musulmane, Paris, Ed. Leroux, 1900, pg. 57

3* conf. E.Gilson, op.cit., pg 330

3 Istoria filosofiei, vol. 11, (coord. de J. Russ), ed.cit, pg. 102-103

36 Marie — Madeleine Davy — Enciclopedia doctrinelor mistice, vol. II, Ed. Amarcord,
Timigoara, 1998. pg. 302-303
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Islam si este primul care ii giseste o solutie originald®’. Etica lui se bazeazi
pe cunoastere. Aceasta din urma da nastere voingei afective care duce la fap-
td. Moralitatea omului poate fi Tmbundtatitd prin ascezd, dar mai ales prin
educatie. Raportul dintre libertate si necesitate variaza pe nivele mai mult
psihologice, decat ontologice: in lumea trupului domind necesitatea absolu-
ta, in cea psiho-senzoriald existd o libertate relativa, iar pe taramul spiritului
necesitatea absoluta se identifica, prin legea dragostei, cu libertatea absolu-
t3®. Intimitatea divind este modalitatea de adeziune la evidentd, deoarece
organul evidentei pentru Al-Ghazali este inima®’. Cele trei grade de adevar
prezinta, din aceastd cauza, asociatii senzoriale: primul, al sfinfilor, este
»gustul sentimentului”; al doilea, al savantilor este stiinta bazatd pe silo-
gism; ultimul este credinta bazata pe adeziunea prin imitatie. Al-Ghazali nu
este adversarul ratiunii, ci doar 1i ofera rolul secund in validarea adevarului.

Astfel, filosoful arab elaboreaza, din perspective mistice musulmane,
o noud reforma prin care asigura unitatea spirituald a Islamului. Ratiunea si
extazul mistic se completeaza pentru atingerea aceluiasi scop — certitudinea.
El nu recomanda credinciosului respingerea filosofiei, ci o atitudine modera-
ta, pentru a-si ghida mai bine conduita fata de invatatura revelata (Coranul si
Sunna). Pentru prima data, filosofia si mistica stau fatd in fata, intr-o con-
fruntare directd, la nivel de egalitate.

Aceastd confruntare si-o vor asuma atat misticii, prin Ibn’Arabi, cat si
rationalistii, falocifa, prin Averroes.

Abu Bakr ibn Muhammad Muhyi-d-Din ibn’Arabi, cronologic este
dupa Avicenna, cunoscut de posteritate si sub numele ,,Shaykh al-Akbar”
(Cel mai mare dintre maestrii), s-a nascut la Murcia (Spania) in 1165/560 H
si a murit la Damasc in 1240/638 H. O mare parte din imensa sa opera s-a
pierdut, dar s-au pastrat aproximativ patru sute de scrieri considerate auten-
tice. Cele mai cunoscute dintre ele prin traduceri in limbile europene sunt™:

a) al-Futuhat al-Makkiyah (Revelatiile de la Mecca) — o culegere de
stiinte ezoterice;

b) Fusus al-Hikam (Nestemate de Intelepciune) — sunt redate o serie
de aspecte ale Intelepciunii divine;

¢) Tafoir sh-Shaykh (comentarii la Coranul Marelui Invatitor) — o su-
ma de comentarii pe marginea cartii sacre a Islamului,

37 Mohamed Mohamed Ismail Abdou — Les bases de la certitude chez Averroés, these
presentée devant [’Université de Paris, Service de reproduction des These, Universite de
Lille, 1973, pg. 67

¥ Remus Rus — op.cit., pg. 178

% Istoria filosofiei, vol. 11, ed.cit., pg. 102

4 conf. lui Radu Duma in ,,Cuvdnt inainte” la Ibn’ Arabi, Cartea Intelepciunii, Ed. Herald,
Bucuresti
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d) Shajarat al-Kown (Arborele existentei);
e) Shaqq al Jayb (Desirarile inimii).

Ibn’Arabi realizeaza o noud sinteza intre conceptia lui Al-Ghazali si
monismul existential*'. Cunoasterea divina se manifesta sub anumite aspec-
te prin profeti, ei reprezentand parti intrinseci din Dumnezeu. Filosofia nu
mai ocupd nici un rol in cunoastere, extazul iubirii raimanand singura cale de
acces la El. Revelatia divina, activa si creatoare, emite lumina ,,incolora” pe
care sufletul uman o primeste in ,,recipientul” sau iar in functie de capacita-
tea de receptivitate a inimii, lumina capata culoarea cristalului care o reflec-
ta. Prin aceasta se observa clar cd in actul contemplativ, Dumnezeu este sin-
gurul care are un rol, deoarece el este cel ce genereaza lumina, dar si potirul
in acelasi timp. ,,Céci realitatea (al-amr), in intregime, de la inceputul pana
la sfarsitul ei, vine numai de la Dumnezeu, si la El se intoarce”**. Sufismul
misticului arab exprima o iubire universald care aspira la unirea existentiala
cu Dumnezeu; ratiunea nu-si mai afla aici rostul. Din aceasta cauza, poate,
intalnirea dintre Ibn’Arabi si Ibn’Rushd, in 1203, nu este una memorabila,
cu consecinte arhetipale pentru cultura araba. Comunicarea nu era posibila —
vorbeau doud limbi diferite §i nu exista cuvantul de intemeiere a unui
pontifex paradigmatic.

Rationalismul arab isi construieste intre timp propria lume. Dupa ce in
timpul domniei lui Hisham II (976 — 1009), in piata publica erau arse trata-
tele de logicd, filozofie si astronomie, in timpul dinastiei almoravilor si
almohazilor, Spania islamica devine centrul cultural al filosofiei islamice pe
care Al-Ghazali o numise falagifa. Primul care apdra filosofia ca instrument
al cunoasterii este cel cunoscut in lumea latina sub numele de Avempace.
Abu Bakr Muhammad ibn Yahya ibn al-Sa’igh ibn Bajjah s-a nascut la sfar-
situl secolului al XI — lea la Saragosa si a murit otravit in 1138 la Fez, in
Maroc. Opera sa se extinde asupra mai multor teme (logica, psihologie, filo-
zofie, antropologie, matematica, astronomie, medicind) si cuprind comenta-
rii la Aristotel — Fizica, Meteorologicile, Despre nastere si distrugere, Is-
toria animalelor.

Problema cunoasterii este privita de acesta sub aspectul uniunii dintre
sufletul uman si Intelectul activ supramundan ce implicd atat cunoasterea
adevarata, cat si o schimbare ontologica in starea omului printr-un proces de
desavarsire. Desavarsirea este un proces ascendent de asumare a formelor

! Marie- Madeleine Davy — Enciclopedie doctrinelor mistice, vol. 11, Ed. Amarcord,
Timisoara, 1998, pg. 225
2 Ibn’ Arabi, Cartea Intelepciunii, ed.cit, pg. 17,
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spirituale®. Primele sunt formele corporale, specifice tuturor fiintelor vii;
urmeaza formele spirituale particulare, orientate spre afectiv si prin care
omul dobandeste virtutile, daca le foloseste cu discernamant. Nivelul cel
mai inalt, spre care tinde solitarul, este cel al formelor spirituale universale
prin care se realizeaza unirea cu intelectul activ si, implicit, cunoasterea in-
teligibilului absolut. Omul devine intelect activ el insusi, separat de materie
s1 11 poate studia propria sa natura pur inteligibila situata in starea de repaus
absolut™.

Aceasta evolutie in plan gnoseologic si ontologic este exemplificata
de viata personajului principal din romanul filosofic al unui alt autor arab —
Abu Bakr Muhamma ibn’Abdal-Malik ibn Muhammad ibn Muham-
mad ibn Tufayl al-Qaysi, cunoscut sub numele latinizat Abubacer. In ro-
manul Risalat Hayy ibn Yaqzan fi arra al-hikmah al-mashriqiyyabh, ,,so-
litarul” ajunge la desavarsire pe calea ratiunii, privita ca dat existential si
eliberatd de balastul legitatilor traditiei si societatii. Desi conceptia sa este
implinirea filosofiei avicenniene pe linia sa platonica, ea este una din pietre-
le de temelie ce sustine, alaturi de cea a lui Avempace, esafodajul filosofiei
lui Averroes ca implinire a culturii islamice rationaliste.

Bunele raporturi dintre filosofia araba si crestinismul ,,eretic” nestori-
an din Syria, unde s-au facut primele traduceri (inca din 363 a.p.n. Ch., am-
plificate in 832 sub indrumarea lui Johannitus, iar mai tarziu in secolul al X-
lea, de Costa Ben Luca) nu numai din Aristotel, Alexandru din Aphrodisia,
Perphirius ci si din scrieri de matematicd si medicind ale lui Euclid,
Hippocrate, Golien etc. — vor fi cu timpul citate.

Mentionam ca filosofia arabd se implineste nu in mod izolat ci intr-o
ambiantd spirituala favorabila sincretizarii elementelor de cultura greaca,
ebraica, crestina si bizantina.

* Remus Rus, op.cit, pg. 275
* conf. Ibn Bajjah, EI Régimen del Solitario, Ed. Asin Palacios, pg. 80-81

168




Nevoile psifosociale in mediul scolar — nevoia de afiliere

NEVOILE PSIHOSOCIALE iN MEDIUL SCOLAR
— NEVOIA DE AFILIERE -

tehnician Olga PANAINTE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. Definitie. Nevoia de afiliere sau de apartenenta se refera la dorinta
individului de a fi acceptat de ceilalti, de a se simti integrat Intr-un grup si
de a fi protejat (Salavastru, 2004, p. 73). Indivizii la care domina nevoia de
afiliere vor cauta sa stabileasca noi prietenii, noi contacte sociale, care sa le
ofere satisfactii.

Afilierea exprimd natura sociald a existentei umane, aceea de a fi cu
ceilalfi, nevoia de a conta pe suportul colectiv. Oamenii sunt fiinfe sociale,
colective, deci sunt programate genetic pentru afilierea cu ceilalti. Individul
uman este obligat sa coopereze pentru a putea trai intre ceilalti; obtinerea re-
surselor existentei, In vederea atingerii unor scopuri, este imposibila in afara
acestor orientari atitudinale. Omul, este deci, dependent de alfii, iar aceasta
interdependenta se manifestd prin nevoia de afiliere cu grupuri, structuri so-
ciale sau indivizi care sa-l sustind. Contactele sociale il ajuta sa depaseasca
incertitudinea sau stresul, s controleze o situatie care provoaca anxietate, sa
inlature frica.

In Enciclopedia de psihologie coordonata de S. Chelcea si P. Ilut ga-
sim urmitoarea definitie: ,,In termeni motivationali, nevoia de afiliere de-
semneaza propensiunea indivizilor de a se apropia si dea stabili relatii cu
semenii, de preferinta cu cei similari sau cu cei care i pretuiesc. In termeni
actionali, afilierea se referd la faptul asocierii unor persoane la un grup sau a
unor grupuri la organizatii sociale.” (Chelcea, S., Ilut, P., 2003, p.22-23).
Observam ca a doua acceptie a conceptului este mai generala si, in acelasi
timp, mai exista.

Ca nevoie psihologicad specifica, nevoia de afiliere a fost identificata
de H. A. Muray (1938) si studiatd experimental, printre altii, de catre S.
Schachter (1959), mai ales in relatie cu anxietatea. Cercetdtorul a ajuns la
concluzia ca tendinta de afiliere creste pe masurd ce anxietatea devine mai
intensd. El a mai descoperit cd primii nascuti si copiii singuri la parinti au
trebuinta de afiliere mai mare decat ceilalti copii. Copiii nascuti ultimii ma-
nifestd o nevoie de afiliere mai redusa. Alte studii au demonstrat experimen-
tal ca tendinta de afiliere este cu atdt mai mare cu cat asemanarea este mai
puternica. Astfel, oamenii nefericiti doresc compania celor nefericiti ca si ei.
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In imprejuriri speciale, oamenii se afiliazi celor care au trecut prin experi-
ente ce urmeaza sa le infrunte si ei. James A. Kulik si H. I. Mahler (1989)
generalizeaza, aratand cd atunci cand stresul este puternic, oamenii au ten-
dinta de a se afilia persoanelor mai bine informate, mai competente.

Pe de alta parte, ,.,teoria compararii descendente”, elaboratd de Thomas
A. Wills (1981), sustine ca atunci cand securitatea, stima de sine sau buna-
starea subiectivd a persoanelor sunt amenintate, acestea, incercand sa depa-
seasca inconfortul psihic, tind sd se compare cu persoane mai putin fericite
decat ele si chiar sa se afilieze acestora.

Nevoia de afiliere se referd la nevoia oamenilor de a avea contacte re-
lativ frecvente cu ceilalti. Ea std la baza formarii relatiilor interpersonale.
Cei mai multi dintre noi au nevoie sa fie si sa interactioneze cu ceilalti.

Un concept ce are legaturd cu cel de nevoie de afiliere este nevoia de
intimitate. Daca prima se refera la dorinta de a stabili cdt mai multe contacte
sociale, cea de-a doua se refera la preferinta pentru relatiile calde si apropia-
te. Indivizii cu o mare nevoie de intimitate se preocupa de calitatea relatiilor
lor cu ceilalti.

2. De ce oamenii simt nevoia sa se afilieze? Oamenii nu pot trai izolati
unul de altul. Fiintele umane simt nevoia de afiliere. Exista unele dovezi ca
nu putem face fatd cu usurinta situatiei de a fi, perioade mari de timp, in afa-
ra contactului cu alte fiinte umane. Schachter (1959) a efectuat un studiu in
care participantii voluntari (cinci studenti) s-au pus in situatia de a nu avea
nici un contact cu alti oameni. Izolarea nu i-a afectat Tn mod egal pe toti, dar
toti au raportat sentimente de neplacere nervozitate. Dintre posibilele motive
propuse de Schachter pentru a explica dorinta atat de puternica de a ne afilia
unii cu altii amintim:

1) Anxietatea este redusa cand suntem Tmpreuna cu al{i oameni; ne
sim{im mult mai In siguran{d intr-un grup. Cutrona (1986) a descoperit
existenta unei relatii semnificative intre interactiunea sociala si stres.

2) Atunci cand oamenii se afla intr-o situatie stresantd, ei cauta aju-
torul la altii pentru a face fata stresului, fie la o persoana competenta care i
va ajuta sd evalueze cu claritate situatia, fie la o persoana plina de caldura si
intelegdtoare.

3) A fi alaturi de altii Tnseamna a detine instrumentul cu care ne pu-
tem evalua pe noi ingine. Autoevaluarea este un mecanism pentru reducerea
anxietatii. (Malim, 2003).

Obisnuim sd facem legaturi sistematice cu alfi oameni, astfel incat
sunt formate retele sociale. Berscheid (1985) a folosit acest termen pentru a
se referi la oameni cu care un individ se afla in prezent in contact. Retele so-
ciale nu sunt statice, in special cand oamenii se deplaseaza. Ni se alatura noi
oameni si unii dintre asociatii vechi ies din cadru.
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Pe ce baze 1i alegem pe cei cu care ne afiliem? Ce ne atrage la o per-
soana?

Deaux et. al. (1983) au enumerat sase factori care ne influenteaza ale-
gerea:

a) proximitatea; factorul de apropiere;

b) similaritatea in credinte, valori si caracteristicile de personalitate;
c) complementaritatea trebuintelor;

d) factorul simpatie sau agreabilitate;

e) atractivitate fizica,

f) reciprocitatea in atractie.

a) Factorul de apropiere. S-a sugerat ca atunci cand nu intervine ni-
mic altceva, ne plac mai mult oamenii care locuiesc foarte aproape de noi
decat cei care sunt la distantd. Festinger (1950) a aratat ca oamenii care lo-
cuiesc la acelasi etaj in bloc se plac mai mult unul pe altul mai mult decat
cei care locuiesc la alte etaje sau 1n alte blocuri. Chiar si trasaturile arhitec-
turale cum ar fi pozitia scarilor din bloc, pot avea o influenta asupra modului
in care ne alegem prietenii. Hogg si Vaughan (1995) au evidentiat cateva
motive care sa sustina aceasta alegere:

1) Familiaritatea: daca tinem o legatura fizica stransa cu o persoana,
vom incerca sd o vedem cat mai des. Aceasta ne face sd ne simfim
confortabil 1n prezenta ei si sd ne familiarizdm cu ea. Situatia poate fi
extinsa si la persoanele straine. S-a demonstrat ca, pe masura ce le
vedem mai des, le placem mai mult.

2) Disponibilitatea: cand se impune un efort din partea noastra pen-
tru a interactiona cu cineva, costul social este scazut. Ceea ce necesi-
td mai mult efort este s mentinem legatura cu o persoana care s-a
mutat.

3) Asteptarea ca interactiunea sa continue: daca ne asteptam sa inter-
actionam cu o persoand pentru o perioada extinsa, facem un efort
pentru a o plicea.

b) Similaritatea: Factorul apropiere este important in prima faza a in-
teractiunii cu ceilalti. Pe masura trecerii timpului, insa, similaritatile in ati-
tudini au devenit mai strans legate de gradul de atractie. Byrne (1971) a in-
cercat sa formuleze legea atractie. Aceasta postuleaza existenta unei relatii
lineare intre gradul de atractie si proportia de atitudini comune. Altfel spus,
cu cat indivizii au mai mult atitudini in comun, cu atat sunt mai atrasi unul
de celalalt.

Procesul pare sa functioneze pe doua cai. Nu suntem atrasi doar de cei
care au aceleasi atitudini si valori ca ale noastre, ci §i respingem pe cei cu
atitudini si valori contrare. Indivizii cu atitudini si valori diferite ne provoa-
ca credintele si ne ameninta conceptele despre sine. Cercetarile arata, totusi,
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ca procesul de similaritate-atractie are mai mare probabilitate sd intre in
functiune decat procesul deosebire-repulsie. (Malim, 2003).

Alte studii au ardtat ca uneori nu displacem pe cei cu atitudini si valori
contrare. Am putea chiar sa ii preferam, in special cand o persoand a fost
stigmatizatd sau este perceputd ca avand un statut mai scazut. Aceasta se in-
tampla deoarece prea multd asemanare cu o persoana indezirabila ameninta
imaginea noastrd de sine.

c) Complementaritatea trebuingelor. Winch et. al. (1954) au sustinut
ca oamenii isi aleg relatiile astfel incat nevoile lor sa poatd fi satisfacute re-
ciproc. Aceasta este teoria complementaritatii trebuintelor. Cercetarile aratd
ca similaritatea trebuintelor este mai importanta 1n stadiile initiale ale relati-
el si abia apoi urmeaza complementaritatea trebuingelor. De exemplu, o
persoand dominantd are tendinta sa fie atrasa de una supusa si invers. Exista,
insd, si pareri contrarii acestui punct de vedere (Malim, 2003).

d) Simpatia. Tindem sa placem oamenilor carora le suntem placuti. De
asemenea, cum e firesc, trasaturile pozitive sunt mai atractive decat cele ne-
gative.

e) Atractivitatea fizica. Frumusetea depinde de gustul observatorului
sau, probabil, este dictata de cerintele modei. Atractivitatea fizica este strans
legata de primele impresii pe care ni le facem despre persoana intalnita. Fa-
cem o evaluare imediatd a acelei persoane pe baza atractivitatii sale fizice.
Indivizii atractivi sunt mai rar considerati inadaptati sau tulburati, au o pro-
babilitate crescuta sd li se ofere postul de munca la interviu. (Cash et al,
1977) Landy si Sigall (1974) au efectuat un experiment pentru a verifica ro-
lul atractivitatii fizice in evaluarea produselor atractivitdtii unei persoane.
Studentii au fost rugati sa noteze doua eseuri de calitdfi diferite scrise de
studente. O evaluare independenta a eseurilor a fost facuta anterior de cine-
va care nu avea nici o informatie despre autoare. Studentilor 1i s-a aratat un
eseu bun, insotit de fotografia unei femei neatractive sau alaturi de fotogra-
fia de control, infatisand o femeie relativ neatractiva. intr-o sedinta similara,
eseul slab a fost asociat cu cele doua tipuri de fotografii. Rezultatele arata ca
femeia cea mai atractiva a avut eseul cel mai bine evaluat, fie ca era slab sau
bun.

Aceasta preferintd pentru oamenii atractivi din punct de vedere fizic se
extinde in mai multe sfere. Dion et al. (1972) au demonstrat ca oamenii
atractivi fizic sunt considerati ca fiind fericiti, au mai mult succes si o pro-
babilitate mai mare de a se cdsatori decat oamenii neatractivi. Sigall si
Ostrove (1975) au descoperit ca, in sala de judecata, juratii sunt mai indul-
genti cu inculpatele atractive. Intr-un studiu privind procesele unor criminali
din Pensylvania, inculpatii atractivi au primit sentinte mai ugoare in compa-
ratie cu inculpatii neatractivi si au avut o probabilitate de doud ori mai mare
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de a evita detentia. (Stewart, apud Mali, 2003).

f) Reciprocitatea. Tindem sa-i placem pe cei care ne plac si sa ii res-
pingem pe ceilalti. Aprecierea de sine pare a fi un factor crucial in atractia
reciprocd. Dacd o persoana are apreciere de sine inalta, aceasta este mai pu-
tin influentata de alti indivizi care o plac sau o resping. Cei care au o stima
de sine scazutd, acorda mai multd importanta parerii celorlalti.

Cauze ale nevoii de afiliere:

C. A. Hill (1987) a identificat urmatoarele patru cauze ale nevoii de
afiliere:

a) stimularea pozitiva, regdsitd in nevoia subiectilor de a fi alaturi,
de a-si impartasi experienta de viata cu ,,celalalt”, de a avea ra-
porturi interesante, vii, autentice;

b) evaluarea corectd a situatiei, explicata prin dorinta de a diminua
sentimentele inconfortabile datorate unui context ambiguu, prin
compararea cu ,,celalalt”;

c¢) suportul emotional, prin care cautdm sprijinul celui de langa noi
cand trecem prin Tmprejurdri problematice, cand suferim o in-
frangere sau cand traim o tragedie;

d) atentia pe care o ,,solicitdim” celuilalt din nevoia de a primi grati-
ficatii simbolice, de a fi tratat cu respect, consideratie si Infelege-
re (Chelcea, S., Ilut, P., 2003, p.23).

Dar, dincolo de mecanismele psiho-relationale particulare, nevoia de
afiliere este un fenomen general uman care sta la baza oricarei forme de or-
ganizare sociala si care se exprima la nivelul personalitatii umane ca o ten-
dintd naturala de a stabili relatii de diferite tipuri cu semenii. Din punct de
vedere psihologic, nevoia de afiliere se manifesta in plan individual in dife-
rite grade, sub forma sociabilitatii, inteleasa ca functie a trasaturilor de per-
sonalitate ale fiecarei fiinte umane. Din punct de vedere psihosociologic,
nevoia de afiliere, ca tendinta de asociere preferentiald intre oameni, se obi-
ectiveaza la nivel interpersonal sau de grup sub forma sociabilitatii, intelea-
sd ca o realitate factuala, ca ansamblul de relatii pe care un individ le intreti-
ne cu ceilalti, in virtutea participarii lui la viata sociala.

Comportamentele concrete de interactiune si afiliere se gasesc, desi-
gur, la intersectia dintre dispozitia innascutd, modelele asimilate prin socia-
lizare (stiluri de atagsament, competente de comunicare si interactiune socia-
la-clasic numite inteligenta sociald) si factori situationali, externi. IntAmplari
nefericite din viata noastra trimit Tnspre un suport emotional din partea se-
menilor, dupad cum o amenintare reald sau imaginara sporeste tendinta oa-
menilor de a fi Tmpreund. Nu e mai putin adevarat ca in fata acelorasi eve-
nimente — moartea unei persoane apropiate, un succes important pe plan
profesional — unele persoane cautd cu disperare compania semenilor, in
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vreme ce altele sunt mai rezervate, ceea ce ne evoca din nou cd doar prin in-
teractiunea dintre structura internd si factorii exogeni putem explica satisfa-
cator conduitele noastre, inclusiv in materie de afiliere.

Dorinta de afiliere, determinata biologic si psihosocial, reprezinta un
vector motivational puternic.

10.

11.

12.
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OAMENII SCOLII
anul scolar 2010-2011

I. PROFESORI

Irimia Elena-Genoveva
Diaconu Vasile
Aciobanitei Constantin
Almasanu lany
Andone Elena
Andrei Laurentiu-Liviu
Anghel Brindusa
Bejan Diana Cristina
Berea Maria Antoanela

. Blaga Gabriela

. Branzei Florin

. Bucur Viorica

. Camarut Nicoleta-Laura

. Cata Lenta

. Chertic Laura

. Chirita Cerasela Brindusa

. Ciocan Raluca

. Ciurlea Viorel

. Cosma Luminita

. Costan Iulia

. Costrachievici Elena

. Dascalu Carmen-Liliana

. Ene Dumitru

. Ene Mihaela-Raluca

. Florescu Carmen

. Fronea Mariana

. Gavril Stefan

. Grigoriu loana Taina

. Guzgan Tudorita

. Hulpoi Iacob Teodora

. Iftime Cristina

. Jilavu Alina

. Jinaru Claudia

. Lazar Vasile

. Lostun Mihai

. Luca Cristina Elena

. Luca Nicu Costel
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Director — Matematica
Director adjunct — Informatica
Stiinte socio-umane
Educatie fizica si sport
Informatica

Educatie fizica si sport
Limba si literatura romana
Fizica

Religie

Informatica

Educatie fizica si sport
Religie

Educatie tehnologica
Religie

Fizica

Psiholog

Limba engleza

Educatie fizica si sport
Matematica

Limba si literatura romana
Informatica

Matematica

Informatica

Limba franceza

Fizica

Chimie

Matematica

Biologie

Chimie

Limba si literatura romana
Istorie

Limba engleza

Limba engleza

Educatie fizica si sport
Istorie

Educatie muzicala
Educatie plastica
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38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

Magdalina Maria
Manolache Gheorghe
Maxim Anca

Mandru Mariana
Mititelu Ana-Mirela
Mitrea Elena
Mormocea Dorina
Munteanu Vasile
Neamtu Daniela
Nistor Sergiu Mircea
Nour Georgeta
Onofrei Daniel

Paica Ana-Mihaela
Paval Constantin
Podbereschi Maria
Preisler Jerard Octav
Rosu Elena

Rusu Cecilia

Sauciuc Nicoleta Alina
Sandulescu Loredana-Irena
Secara Cristinel
Spataru Letitia Daniela
Tabarnac Cornelia
Tepes Marius-Manole
Ungureanu Florentina
Zaharescu Carmen Mihaela

Informatica
Informatica

Limba franceza
Informatica
Informatica

Limba germana
Matematica
Informatica

Stiinte socio-umane
Matematica
Informatica
Informatica
Matematica
Geografie
Informatica
Geografie
Matematica

Chimie

Biologie

Educatie tehnologica
Fizica

Limba engleza
Fizica

Limba si literatura romana
Informatica

Limba si literatura romana

II. PERSONAL DIDACTIC AUXILIAR SI NEDIDACTIC
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Pepene Elena Doina
Tofan Georgeta
Bors Ioana-Daniela
Asavei Alexandrina
Botu Elena

Irimia Ciprian

Timu lonelia
Dorobantu Daniel
Nechita Ovidiu
Manolache Luminita
Mangir Maria
Tamas Maria

Nacu Elena

Secretar sef

Secretara

Bibliotecara

Pedagog

Pedagog

Pedagog

Pedagog

Inginer de sistem
Informatician
Laborant informatician
Laborant informatician
Tehnician

Laborant
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14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.

Panainte Olga
Avasilcai Maria
Horga Maria
Cojoc Viorica
Bradulet Mirabela
Minut Daniela
Amaliei Maria
Boboc Maria
Coruga Rodica
Cozma loana-Daniela
Craescu Maria
Mariuta Elena
Nicorescu Maria
Rusu Mariana
Scurtu Rodica
Zenica Elena
Craescu Elena
Dobrea Mariana
Nica Mihaela
Ostaficiuc Maria
Trifescu Anisoara
Coruga Mihai
Apetrei Cristinel
Butuc Constantin
Negreanu Nicolae
Focsaneanu Constantin
Romila Doina
Laiu Maricela
Andrica Nicolae
Diaconul Radu
Vinca Vasile

Tehnician
Supraveghetor noapte
Supraveghetor noapte
Administrator financiar—contabil sef
Administrator financiar
Administrator financiar
Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Ingrijitor

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Bucatar

Conducator auto
Muncitor calificat electrician
Muncitor calificat instalator
Muncitor calificat
Muncitor calificat
Muncitor necalificat
Spalatoreasa

Paznic

Paznic

Paznic
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ABSOLVENTI - PROMOTIA 2011

GIMNAZIU - curs de zi

Clasa a VIII-a
Diriginte: prof. Sergiu Nistor

Elevi:
Apostol S. Andrei
Aradavoaicei R. Stefan
Babusanu A. Ionut-Alexandru
Baciu C. Mihnea Gabriel
Banarescu M. Crina-Ionela
Bosincianu V. Matei-Ioan
Ciobanu T. Ilinca
Ciobanu V. Sergiu-Constantin
Covrig P. Madalina-Stefana

. Cucu G. Corina-Elena

. Gherasim M. lustin

. Gherghel G. Alexandra

. Guitu C. Irinel-lonut

. Minut G. Andrei

. Morariu G. George

. Neculau C. Claudiu

. Nica D. Mihai

. Paliniuc A. Andreea-Georgiana

. Pantazi B. Dumitrel-Bogdan

. Rosu E. Claudiu Sebastian

. Schiopu D. Iuliana-Larisa

. Stolniceanu D. Elena-Diana

. Talmaciu D. Tuliana-Olivia

. Toma I. Andreea-loana

. Tudose G. Alexandru

. Ungureanu C. Beatrice-Nicoleta

. Verdeanu R. Alexandru-Andrei
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LICEU — curs de zi

Clasa a XII-a A

Diriginte: prof. Carmen Dascélu

Elevi:
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Ailincai C. Bogdan

Andone G. Andreea
Apreutesei I. Nicolae Razvan
Bénarescu M. Andrei-Ciprian
Barbieru I. Ioan-Claudiu
Brasovanu V. Raluca-Catalina
Catana R. Constantin-Raimond
Cojocariu N. Raluca Georgiana
Colobania I. Octavian

Cretu V. Madalina Dumitrita

. Dorneanu V. Despina-loana
. Gheorghiu M. Gheorghe
. Herta A. Gabriela-Nicol

Lemnaru I. Ion Cosmin

. Livadaru C. Marta

Pascaru I. Oana Ramona
Ropotica P. Stefania
Schiopu P. Petronela
Stan V. Maria-Loredana
Taune C. Mircea Stefan

. Teleuca Gh. Alexandra-Elena
. Vatamanu V. Iulia-Mihaela
. Zbranca C. Claudiu-Constantin
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Clasa a XII-a B
Diriginte: prof. Tudorita Guzgan
Elevi:

Apreutesei D. Ilie-Daniel
Arsinte D. Dumitru-Daniel
Barbu V. Roxana-Maria
Bobric I. Elena-Diana
Botezatu D. Stefania

Caia T. Antonia-Alina
Ciucanel C. Adrian

Cretu D. Denisa

Dogariu I. Ionel-Andrei
Donciu V. Ana-Maria

. Florea G. Alexandru-Mihai
. lacob I. Elena

Ignat N. Andrei

Lostun L. Mariana-Lavinia

. Munteanu C. Claudiu-Constantin
. Nastase A. Madalina Elena

. Platon Oana-Madalina
Racariu C. Roxana-Elena
Rotaru V. Constantin

. Sandulache C. Elena-Beatrice
. Scutariu V. Elena-Simona

. Sofron G. Marius-loan

. Stefan G. Dana-Cristina
Tiubeica S. Stefan

. Tudosia A. Oana-Stefana

. Tupu V. Catalin-Vasile

. Vrancianu V. Marius-Vasile
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Clasa a XII-a C

Diriginte: prof. Teodora Hulpoi

Elevi:
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Aftode D. Silvia-Diana
Apreutesei M. Flavius-loan
Archip C. Irinel-Constantin
Béesu V. Vlad-Georgian
Barbut C. Emilian

Burduja V. Olivia-Gabriela
Buruiana M. Monalisa
Dades A. Alexandru-Vasile
Dumitru D. Simona-Lavinia
Erhan I. Emanuela-Elena

. Gherasim S. Madalina-Sorina
. Ilisei V. Andreea
. Juncu V. Maria

Mazareanu C. Florin-Octavian

. Mihaila C. Roxana-Ioana

Mihalcut I. Cristian-lonut
Nechita C. Diana-Ramona

. Negura I. Ion
. Paval . Sergiu-Catalin

Pelin G. George Iulian

. Petrea G. Diana-Mihaela
. Platon V. Tudor-Mihai
. Pruteanu G. Gabriela

Radu F. Alexandru

. Radu I. Tonut-Alexandru

Rosu V. Andrei-Constantin

. Vidu-Afloarei I. Constantin-Vladug

183




Anuar CN. I

Clasaa XII-aD
Diriginte: prof. Elena Rosu
Elevi:

Apetrii D. Denis

Asavei V. Paul

Boros A. Catalin-Adrian
Bucur I. Adina-Vanessa
Caldare G. Alexandru -udor
Ciobanu P. Patricia-Adnana
Ditu S. Alexandru-Mihai
Fluerasu T. Andreea-Diana
Guran S. Ana-Sebastiana
Hariga V. Marian-Alexandru
. Ilitoi V. Viorel

. losub G. Ana-Maria

. Liciu I. Elisabeta

Marculet E. Simona

. Mardare A. Oana-Andreea
Mihai P. Adrian

Morosanu Gh. F. Madalina
Pintea L. Vlad-Stefan

. Pintilie P. Dragos-Florin
Pirjolea Gh. Roxana-Andreea
. Popescu G. Andreea-Diana

. Renghes L. Silviu-Nicusor

. Roznovanu M. Mihail
Spanache F. Alin-Florentin

. Stalinescu G. George-Ovidiu
Tofan V. Vasile-Claudiu

. Trifescu I. Valentin

. Vasilache C. Alexandra

. Vasiliu G. Ana Maria Raluca
Zugravu G. Georgiana-Diana
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Clasa a XII-a E

Diriginte: prof. Diana Bejan

Elevi:
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Archip C. Claudia-Elena
Asavei V. Iulia-Elena
Baciu G. Cezar-Sorin
Baciu C. Alexandru-Florin
Balta E. Bogdan-Stefan
Beldiman V. Vasile-Ovidiu
Brinzei M. Ionut-Alexandru
Ciubotariu I. Mircea
Diaconu I. Cristian-Ionut
Draniceriu C. Elena-Laura

. Frandas A. Andrei-Stefan
. Furtuna J. Bogdan
. Ghiata V. Roberta-Valentina

Gradinariu G. Silviu-Gheorghita

. Iancu G. Robert-Gica

Iftime P. Cristian-Petru

Irimia C. Ciprian-Vasile

Maftei D. Radu-Neculai
Margineanu M. loana-Alexandra
Mina C. Andreea-Beatrice

. Moldovan M. Florin
. Nita A. Nelida
. Ostaficiuc G. Gheorghe

Poetelea G. Bogdan-Constantin

. Porcaru I. Joana-Roxana

Racariu N.C. Vladimir

. Sbirnea R. Lavinia
. Sova I. Astrid-lIoana
. Tofan G. Elena-Mihaela

Tupu L. Ioan-Vlad
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Clasa a XII-a F
Diriginte: prof. Georgeta Nour
Elevi:

Alexandru I. Loredana-Oana
Amariutei O. Dumitrita-Teofilia
Asmaranducai G. Ana-Maria
Atomei I. Alexandru-Constantin
Camarasu S. Anca-Mihaela
Chertic S. Elena-Bianca
Ciobanu G. Andrei-Gabriel
Ciudin V. Gabriela-Madalina
Cosofret I. Ana-Maria

Fermus V. Vasile-Octavian

. Gaita M.M. Costina-Madalina

. Ichimoae F. Liana-Valeria

. Marcanasu I. Ionut-Alexandru
Movila I. Ioana

. Pali I. Cristin

Poetelea C. Alexandru-Constantin
Popescu D. Lucia-Larisa

Purice S. Mihai-Lucian

. Radu C. Valentin-Constantin
Roca I. Maria-Magdalena

. Rusu V. Andreea-Alexandra

. Simon V. Ana-Maria-Loredana
. Spanache C. Elena-Laura
Stachie I. Cosmin-Constantin

. Tanaselea S. Ciprian-Marian
Tutuianu I. Andreea-Claudia

. Ungureanu I. Eduard-Cosmin
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Clasa a XII-a G

Diriginte: prof. Stefan Gavril

Elevi:
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Barcan C. Florentina-Elena
Barna V. Iuliana-Andreea
Chiriac G. Marian

Cioineag V. Madalina-Elena
Darie V. Amalia-Stefana
Hociung G. Teodora-loana
Iacob C. Ana-Lorena

Ilie P. Ramona-Elena

Ilisei C. Robert-Ionut
Levarda I. Alexandru

. Manole V. Bogdan-Vasile
. Melinte V. Sorana
. Morosanu I. Roxana-Madalina

Pavalasc G. Marius-Gheorghita

. Popirda M. Mihai-Valentin

Ropotoae M. Adrian-loan
Simionica C. Stefan
Simon G. Maria-Magdalena

. Stache I. Alexandru-Bogdan

Toma C. Stefan

. Ungureanu V. Catélin
. Vadana G. Crina-Andreea
. Vlad M. Alina-Roxana

Zaharia Gh. Andrei-George

. Zahariea V. Vladut
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PLAN DE SCOLARIZARE 2011-2012

INVATAMANT DE ZI

GIMNAZIU:

» 2 clase a V-a;
» 2 clase a Vl-a;
» 2 clasa a VIl-a;
» 2 clase a VIlI-a.

LICEU:

% 6 clase a [X-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

¢ 6 clase a X-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

¢ 6 clase a XI-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

¢ 6 clase a XII-a: filiera teoretica, profil real, specializa-
rea matematica-informatica, informatica intensiv.
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Anexe

PERFORMANTE SCOLARE

Etapa Internationala

Nr.
crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumitor

Anisia Ionut

12

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica - soft
educational

Diaconu Vasile
Podbereschi
Maria

Anisia Ionut, Paduraru
Alexandru

12

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica - soft
educational

Diaconu Vasile
Podbereski
Maria

ClasaalX-aE

Matematica

Concours
"Mathematiques sans
frontieres"

Echipa "Ecomaniacs" -
Husaru Elena Dora, Roca
Maria Magdalena,
Ropotica Stefania,
Popescu Dragos

9,11,12

Stiinte

Zilele Colegiului
National de Informatica
P.Neamt - Concursul
de stiinte

Bejan Diana

Paduraru Alexandru

12

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica - soft
educational

Diaconu Vasile
Podbereschi
Maria

Preisler Raluca

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Nistor Sergiu

Stolniceanu Paul

10

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Nistor Sergiu

Tarniceru Vlad Andrei

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Manolache
Gheorghe

Ivan loana

12

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

II

Dascalu
Carmen

Teleuca Victor

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematica proba
individuald

1T

Gavril Stefan

11.

Baesu Vlad

11

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica - soft
educational

I

Nour Georgeta
Andone Elena

12.

Cucuruz Ioana

10

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de

I

Nistor Sergiu
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Nr.
crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumétor

matematica proba
individuala

13.

Echipa "ADP" -
Stolniceanu Paul, Turnea
Diana, Ailincadi Antonia

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba pe
echipe

1

Nistor Sergiu

14.

Atomei Cosmin

12

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Ene Dumitru

15.

Bocancea Andreea

12

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Dascalu
Carmen

Craciun Sergiu

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematica proba
individuala

Gavril Stefan

17.

Cretu Georgeta

12

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematica proba
individuala

Rosu Elena

18.

Cucuruz loana

10

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Andone Elena

Dragusanu Ana, Cojocaru
Bianca Nitica Stefan

9,10

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba pe
echipe

Nistor Sergiu
Dascialu
Carmen

20.

Echipa "Focile
Groenlandei" - Schiopu
Madalin,Arusoaie
Denisa,Marcanasu
Tonut,Stache Bogdan

9,10,11

Stiinte

Zilele Colegiului
National de Informatica
P.Neamt - Concursul
de stiinte

Bejan Diana

21.

Echipa "Omega" -Neam{u
Toana , Teleuca Victor ,
Mata Valentina

9.10

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba pe
echipe

Gavril Stefan

22.

Ilisei Andreea

11

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Paica Ana
Mihaela

23.

Irimia Francesca

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematica proba
individuald

Gavril Stefan

24.

Luca Alina

12

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informaticd - concurs de

Gavril Stefan
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crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumétor

matematica proba
individuala

25.

Macovei Daniel

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Ene Dumitru

26.

Mazilu Madalina Ancuta

12C

Limba
romana

Concurs international
de matematica si
literatura Barbu
Barbilian Cilarasi oct
2009

Zaharescu
Carmen

217.

Mazilu Madalina Ancuta

12

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Gavril Stefan

28.

Mihalcut Cristian

11

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Nour Georgeta
Andone Elena

29.

Moraru Alexandru

10

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Nour Georgeta

30.

Munteanu Daniel

12

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Ene Dumitru

31.

Neamtu loana

10

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Gavril Stefan

32.

Pali Cristian , Marcdnasu
Tonug

11

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica - soft
educational

Nour Georgeta
Manolache
Gheorghe

33.

Pascaru Oana

11

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Dascalu
Carmen

34.

Pletosu Stefan,Mustea
Elena Pantiru
Ancuta

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba pe
echipe

Gavril Stefan

35.

Roman Popovici Vlad

Informatica

Festivalul international
de matematica si
informatica -
programare

Ene Dumitru
Mandru
Mariana

36.

Ropotica Stefania

11

Matematica

Festivalul international
de matematica si
informatica - concurs de
matematicd proba
individuala

Dascalu
Carmen

37.

Colegiul National de
Informatica grup

Dans
popular

Eno Tree Planting Day

Diploma
participare
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Nr. Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumiétor
dans"Mugurelul"
Festivalul international
38. |Atomei Cosmin 12 Informatica fie maten}a}lca st Dlpl(?ma Ene Dumitru
informatica - sectiunea | participare
informatica
eTwinning Label
39. |Lostun Mihai Project ”WI};I} does Dlpl(?ma Lostun Mihai
peace mean? participare
Peacemakers
Festivalul international
40. |Mihaila Stefan 12 Informatica fie matemel}lca st D11?19ma Ene Dumitru
informatica - sectiunea | participare
informatica
Festivalul international
41.  |Munteanu Daniel 12 Informatica Fle materpa't eas Dlpl(?ma Ene Dumitru
informatica - sectiunea | participare
informatica
Festivalul international
42.  |Popescu Dragos 12 Informatica fie materpa}lca s Dlp IQma Ene Dumitru
informatica - sectiunea | participare
informatica
< Limba Diplomé | Corlateanu
43 |Prof.Corlfeanu Carmen francezd |eTwinning Label participare | Carmen
Festivalul international
44.  |Roman Popovici Vlad 9 Informatica fie matemel}lca st D11?19ma Ene Dumitru
informatica - sectiunea | participare
informatica
Festivalul international
45. |Tarniceru Vlad 6 Informatica fie materpa't 1ca §1 DIPI(.)ma Manolache
informatica - participare | Gheorghe
programare
Etapa Nationala
Nr. | Numele si prepumele Clasa Disciplina Concursul Premiul o Profes? r
crt. elevului indrumitor
Festivalul national
1. Clasaa X-a A 10 "Bucuria Primaverii - I Costan lulia
Bucuria Invierii"
Concursul national de
produse finale ale
5 Colegiul National de proiectelor finantate I
’ Informatica prin programe
comunitare "Made for
Europe"2010
Concursul national de
. evaluare la
3. Cucuruz Ioana 10 Informatica TIC/Informatica "Tudor I Andone Elena
Sorin"
4. Ilisei Andreea 11 Matematica Con.c ursul Mister PI I Pal.ca Ana
sectiunea text Mihaela
Concursul national de
. . . . evaluare la
5. Limboi Sergiu 10 Informatica TIC/Informatica "Tudor I Andone Elena
Sorin"
6. Revista Infopuls Slrr.lpom'(‘mul I Zaharescu
national"Scoala Carmen
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crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumaitor

modernd" sectiunea
Concurs de reviste
scolare si auxiliare
didactice

Siritanu Vlad

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

Andone Elena

Stolniceanu Paul

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

Andone Elena

Taraboanta Alexandra

10

Matematica

Concursul Mister PI
sectiunea graficd

Tarniceru Vlad

Informatica

Concursul Centrelor de
Excelenta - sectiunea
informatica

Manolache
Gheorghe

Timofte Elisei

10

Matematica

Concursul Mister PI
sectiunea text

Unghianu Tulian

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

Andone Elena

13.

Ungureanu Catalin

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia
V,etapa 1

Gavril Stefan

14.

Teleucd Victor

Limba engleza

Concursul National de
Discurs Public 2010

1 Prize

Spataru Letitia

15.

Apetrii Denis

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia
V,etapa |

1I

Rosu Elena

Asmarandei Mihaela

12

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a Il a

1I

Fronea Mariana

Bostan Alina Lucia

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia
V,etapa 1

1I

Nistor Sergiu

18.

Burlacu Alexandru

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informaticd "Tudor
Sorin"

1I

Andone Elena

Chiriloiu Bogdan

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

1I

Andone Elena

20.

Cucuruz loana

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia
V,etapa 1

1I

Nistor Sergiu

21.

Damian Vasilica

Limba roméana

Concursul national de
creatii literare si
plastice "Margaritarele
pentru suflet" Sabaoani

1I

Andrei
Valentina

22.

Grigorosoaiei Mihaela

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele

1I

Nistor Sergiu

193




Anuar C.N.I

Nr.
crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumaitor

cunoasterii", editia V,
etapa |

23.

Ilca Dragos

10

Limba romana

Concursul national de
creatie literara"Tulia
Hagdeu" sectiunea
POEZIE liceeni
Chisinau 2009

1I

Zaharescu
Carmen

24.

Ilisei Andreea

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Paica Ana
Mihaela

25.

Irimia Francesca

10

Matematica

Concursul national de
matematica "Sperante

1I

Gavril Stefan

26.

Leustean Sergiu

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

217.

Limboi Sergiu

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

28.

Mancas Diana

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

29.

Mancag Diana

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

1I

Andone Elena

30.

Mihut Elena Isabela

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

1I

Andone Elena

31.

Morosanu Madalina

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa |

1I

Rosu Elena

32.

Nitica Stefan

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

33.

Ostaficiuc Gheorghe

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

34.

Popa Raluca

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

1I

Nistor Sergiu

35.

Prof. Andone Elena

Informatica

Expozitia nationala
"Martisor 2010 "

1I

Andone Elena

36.

Stolniceanu Paul

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

1I

Nistor Sergiu

37.

Ventaniuc Tustinian

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii", editia V,

1I

Cozma
Luminita
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crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumaitor

etapa |

38.

Arusoaiei Denisa

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

I

Andone Elena

39.

Baciu Cezar

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

111

Nistor Sergiu

40.

Bofan Georgiana

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Gavril Stefan

41.

Cojocariu Raluca

11

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a Il a

111

Iordan Cornelia

42.

Covasan Luciana

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

111

Gavril Stefan

43.

Craciun Sergiu

Matematica

Concursul national de
matematicad "Sperante"”

111

Gavril Stefan

44,

Draniceriu Laura

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

111

Nistor Sergiu

45.

Ghiata Roberta

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Nistor Sergiu

46.

Grigorosoaiei Mihaela

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

111

Andone Elena

47.

Mihut Elena Isabela

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Nistor Sergiu

48.

Ploscaru Georgiana

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Gavril Stefan

49.

Potopea Dan

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

111

Dascélu
Carmen

50.

Racariu Vladimir

11

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Nistor Sergiu

S1.

Racianu Paul

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

111

Nistor Sergiu

52.

Tarniceru Vlad

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

I

Nistor Sergiu
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Nr. | Numele si preflumele Clasa Disciplina Concursul Premiul X Profes? r
crt. elevului indrumiétor
Concursul national
53.  |Tupu loan 11 Matematica Cgrlllorz;z(ii;l; ditia V., I Nistor Sergiu
etapa |
Concursul national
54. |Varga Teodor 10 | Matematica | ONimpiadele I Gavril Stefan
cunoasterii”,editia V,
etapa 1
Concursul national
55.  |Vlad Alina 11 Matematica Ollmpla@f}e o, I Gavril Stefan
cunoasterii”,editia V,
etapa |
Olimpiada nationala de
56. |Ailincdi Edith Antonia 10 Biologia biologie Timisoara M Sauciuc Alina
2010
57.  |Apetri Vasile 5 Matematica Concursqlvn ?tional de” M Pai.ca Ana
matematica "Sperante Mihaela
Asmarandu? a Ana_' . ~_~ |Concursul FILMMIC Andrei
58. |Maria,Asmaranducai 11 Limba romana Constanta M Valentina
Maidalina,Pali Cristian
Concursul national
59. |Budu Raluca 10 Matematica 'Ohmpladf} ° M Gavril Stefan
cunoasterii",editia V,
etapa |
Concursul national
60. |Cioineag Madalina 11 Matematica Olimp 1ac.i'efyle . M Gavril Stefan
cunoasterii”,editia V,
etapa 1
61. |Covasan Luciana 10 Matematica Con.c ursul Mister PI M
sectiunea text
Concursul national
62. |Covrig Alexandra Rebeca 6 Limba romana PFII;RSACR{%E sectiunea M V,:]r; (riﬁria
Rebus,acrostih lagi
Concursul national Guzgan
63. |Craciun Sergiu 10 Chimia "Magda M .
Woadits Tudorita
Petrovanu",editia a IT a
Concursul national
64. |Cretu Georgeta 12 Matematica 'Ohmplasifyle o, M Rosu Elena
cunoasterii",editia V,
etapa |
65. |Dorneanu Despina 11 Matematica Concursglfl 'e}tlonal de” Dascilu
matematicd "Sperante Carmen
66. |Dragusanu Ana 9 Matematica Concursglvn 'a'ltional de” Dascalu
matematica "Sperante Carmen
Concursul national
67. |Gheorghiu Dragos 5 Matematica "Ohmpladf:le o, M Coz.mva
cunoasterii",editia V, Luminita
etapa |
Concursul national
68. |Gripca Alexandru 10 Matematica Olimp laCAiS,le . M Gavril Stefan
cunoasterii”,editia V,
etapa 1
Concursul national de
creatie literara"Tulia Zaharescu
69. |llca Dragos 10 Limba romana |Hasdeu" sectiunea M Carmen

PROZA liceeni
Chiginau 2010

196




Anexe

crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumaitor

70.

Ilisei Andreea

11

Matematica

Concursul national de
matematica "Sperante"

M

Paica Ana
Mihaela

71.

Tordache Alexandru

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa |

Cozma
Luminita

72.

Irimia Francesca

10

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a I a

Guzgan
Tudorita

73.

Mihaila Catalina

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

Nistor Sergiu

74.

Mustea Elena

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a Il a

Fronea Mariana

75.

Nedelcu Elena

10

Matematica

Concursul Mister PI
sectiunea text

76.

Nistor Elena

10

Limba roméana

Concursul national de
creatie "Calistrat
Hogas" sectiunea
Creatie - poezie

Costan Iulia

77.

Pascaru Oana

11

Matematica

Concursul national de
matematica "Sperante"

Dascilu
Carmen

78.

Pletosu Stefan

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a Il a

Fronea Mariana

79.

Ploscaru Georgiana

10

Chimia

Concursul national
"Magda
Petrovanu",editia a Il a

Guzgan
Tudorita

80.

Popescu Andreea

11

Limba
neogreacd

Olimpiada nationala de
limba neogreaca

81.

Preisler Raluca

Informatica
TIC

Olimpiada CIA
sectiunea TIC

Mandru
Mariana

82.

Rusu Andreea

12

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

Rosu Elena

83.

Simon Maria

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

Gavril Stefan

84.

Stoian George

10

Matematica

Concursul national
"Olimpiadele
cunoasterii",editia V,
etapa 1

Gavril Stefan

85.

Stoica Vlad

10

Informatica

Concursul national de
evaluare la
TIC/Informatica "Tudor
Sorin"

Andone Elena

86.

Tarniceru Vlad

Informatica

Olimpiada nationala de
informatica gimnaziu

Manolache
Gheorghe

87.

Ungianu ulian

10

Matematica

Concursul Mister PI
sectiunea text

M

88.

Popescu Andreea

11

Limba
neogreacd

Olimpiada nationala de
limba neogreaca

M

89.

Croitoru Robert
Alexandru

Limba engleza

National Public
Speaking Competition

Honourable
Mention

Jilavu Alina
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r. mele si prenumel . Profesor
N Numele si p enumele | Clasa Disciplina Concursul Premiul , roteso
crt. elevului indrumitor

. . |Concursul National de | Honourable < .
90. |Dades Alexandru 11 Limba engleza Discurs Public 2010 Mention Spataru Letitia
. . |National Public Honourable < ..
91. |Dades Alexandru 11 Limba engleza Speaking Competition Mention Spataru Letitia
< . . |National Public Honourable o ..
92. |Teleucd Victor 9 Limba engleza Speaking Competition Mention Spataru Letitia
. . . . |Concursul National de Adeverinta . .
93.  |Prof. Jilavu Alina Limba engleza Discurs Public 2010 participare Jilavu Alina
< . . . |Concursul National de Adeverinta < o,
94.  |Prof.Spataru Letitia Limba engleza Discurs Public 2010 participare Spataru Letitia
Junior Achievement . .
. QR g5 . . | Certificate in
- Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
95. |Agavriloaie Tudor 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. SN . . | Certificate in
Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
96. |Alexandru Loredana 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. N .. Certificate in
e . Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
97.  |Amariutei Dumitrita 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. SN . .| Certificate in
Ll Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
98. |Aniculaiesei Diana 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. VN .. Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
99. |Apopei Gheorghe 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
Educati "Santimana Educatici Certificate in Morm
100. |Arsinte Dumitru Daniel 11 ucai;g _| >apta "a a Educate responsible ormocea
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
Educatie "Séaptamana Educatiei Certificate in Mormocea
101. |Asaftei Alexandra 10 L P " t responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. N .. Certificate in
. o Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
102. |Asavei Emilia 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. SN . .| Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
103. |Asmarandei loana 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. N .. Certificate in
. o . Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
104. |Asmaranducdi Ana Maria 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
Educatie "Saptamana Educatiei Certificate in Mormocea
105. |Barbu Roxana Maria 11 fie | Saptam ! responsible ;
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
. business
line
Junior Achievement . .
. N .. Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
106. |Bisoc Isabela 10 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina

line
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crt. elevului indrumitor
Junior Achievement Certificate in
o . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
107. |Bistricianu Maria 10 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
108. |Bobric Elena Diana 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
109. |Botezatu Stefania 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
o Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
110. |Budai Ionut 10 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
111. |Caia Alina 11 . " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
o s Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
112. |Camarasu Anca 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
113. |Cazacu Ionela 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
L. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
114. |Chertic Bianca 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
115. |Ciobanu Gabriel 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
L . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
116. |Ciocoiu Ana Maria 10 L " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
117. |Ciucanu Vlad 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
c L . Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
118. |Ciudin Gabriela 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
119. |Corfu Aida 10 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Ed i "Séaptamana Educatiei . Mormocea
120. |Cosofret Ana Maria 11 ucatle. < P " uca responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
< . Educatie Junior Achievement Certificate in Mormocea
121. |Curca Antoniu 10 IO N .. . .
antreprenoriald |"Saptdmana Educatiei responsible Dorina
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ert. elevului Clasa Disciplina Concursul Premiul indrumator
Globale" - concurs on business
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei (izzngs;tglén Mormpcea
122. | Damian Vlad 10 antreprenoriala |Globale" - concurs on bs siness Dorina
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei C}»Z?lgrcl:itglén Morm_ocea
123. |Dandu Ana Maria 10 antreprenoriald |Globale" - concurs on blI:SiI’ICSS Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. . Educatie "Saptamana Educatiei responsible Mormpcea
124.|Dogariu Andrei 1 antreprenoriald |Globale" - concurs on bll:siness Dorina
line
Junior Achievement . .
. . Educatie "Saptamana Educatiei (izls—tlglg:itglén Mormpcea
125. |Donciu Ana Maria 1 antreprenoriald |Globale" - concurs on bllzsiness Dorina
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei Crzztlgrf:it;llen Mormpcea
126. | Fermus Octavian 1 antreprenoriald |Globale" - concurs on bll;siness Dorina
line
Junior Achievement . .
< . Educatie "Saptamana Educatiei (izzngs;tglén Mormpcea
127. | Gean Stefania 10 antreprenoriala |Globale" - concurs on bs siness Dorina
line
Junior Achievement . .
< 1s1s Educatie "Saptamana Educatiei 22?1215:;;1;“ Morm_ocea
128. |Goga Madalina 10 antreprenoriald |Globale" - concurs on blI:SiI’ICSS Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. . Educatie "Saptamana Educatiei responsible Mormpcea
129 |Ichimoac Liana 1 antreprenoriala |Globale" - concurs on blli siness Dorina
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei (izls—tlglg:itglén Mormpcea
130." |Ignat Andrei 1 antreprenoriald |Globale" - concurs on bllzsiness Dorina
line
Junior Achievement . .
TP Educatie "Saptamana Educatiei Crzztlgrf:it;llen Mormpcea
131. Jiganie Catalina 10 antreprenoriald |Globale" - concurs on bll;siness Dorina
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei (izzngs;tglén Mormpcea
132 |Lostun Lavinia 1 antreprenoriala |Globale" - concurs on bs siness Dorina
line
Junior Achievement . .
o Educatie "Saptamana Educatiei C}»Z?lgrcl:itglén Morm_ocea
133. |Magan Mihai 10 antreprenoriald |Globale" - concurs on blI:SiI’ICSS Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
[ Educatie "Saptamana Educatiei responsible Mormpcea
134 \Matasa Liviu 10 antreprenoriala |Globale" - concurs on blli siness Dorina
line
Junior Achievement . .
. Educatie "Saptamana Educatiei (izls—tlglg:itglén Mormpcea
135. |Mocanu Codrin 10 antreprenoriald |Globale" - concurs on bllzsiness Dorina

line
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crt. elevului indrumitor
Junior Achievement Certificate in
i "Saptamana Educatiei . Mormocea
136. |Muntean Marta 10 Educatlg _| 2P " t responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
137. |Munteanu Claudiu 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
< s Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
138. |Nastase Madalina 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
139. |Neagu Gabriel 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
< Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
140. |Paduraru Stefan 10 . " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
< st Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
141. |Platon Madalina 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
142. |Poetelea Alexandru 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
143. [Popescu Lucia 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. o Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
144. |Purice Mihai 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
145. |Racariu Roxana 11 L " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
146. |Radu Valentin 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
147. |Roca Maria 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
. Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
148. |Rotaru Constantin 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
Junior Achievement Certificate in
Educatie "Saptamana Educatiei . Mormocea
149. |Rusu Andreea 11 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on business Dorina
line
. Educatie Junior Achievement Certificate in Mormocea
150. " |Rusu Gheorghita 10 antreprenoriald |"Saptamana Educatiei responsible Dorina
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Globale" - concurs on business
line
Junior Achievement . .
. QXA . . | Certificate in
A Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
151. |Scutariu Simona 11 . " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
Educatie "Séaptamana Educatiei Certificate in Mormocea
152. |Sfermas Andrada 10 L P " t responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. QX s A . . | Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
153. |Simon Loredana 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. SN . . | Certificate in
R Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
154. |Spanache Laura 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. SN . .| Certificate in
. . Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
155. |Stachie Cosmin 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. QX A . . | Certificate in
. o Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
156. |Tanaselea Ciprian 11 . " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
line business
. ,J,wjlot AAchlevemer@ .| Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
157. |Tebrian Petronela 10 L " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. N . . | Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
158. |Timofte Bogdan 10 . " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. SN . . | Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
159. |Todosia Oana 11 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. QX s A . .| Certificate in
- Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
160. |Tomescu Filip 10 . " responsible .
antreprenoriald |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Junior Achievement . .
. QXA . . | Certificate in
. Educatie Saptamana Educatiei . Mormocea
161. |Tutuianu Andreea 11 L " responsible .
antreprenoriala |Globale" - concurs on . Dorina
line business
Olimpiada nationala de Diplomi de
162. |Ailincéi Edith Antonia 10 Biologia biologie Timisoara pon Sauciuc Alina
2010 participare
Concursul national Diploma de Guzean
163. |Cozma Madalina 9 Chimia  |"Magda aﬁtici - o Ogri "
Petrovanu",editiaa Il a P P
Simpozionul
164. |Echipa de proiect CNI naponalv ”Scoal.a Dlplpr}la de
modernd" sectiunea participare
Sesiune de comunicari
165. |Marian Ioana Teodora 10 | Limba romana Conc‘urful n_atlonal de Dlplprpa de Costan Iulia
creatie "Calistrat participare
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Nr. Numele si preflumele Clasa Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumiétor
Hogas" sectiunea
Fotografie
166. [Mihaila Ionela Petronela 12 Geografia Olimpiada nationald de Dlplgrpa de Preisler Octav
geografie participare
167. |Mototolea Cosmina 10 Geografia Olimpiada nationala de Dlpl.or.na de Preisler Octav
geografie participare
168. |Popescu Andreea 1 Limba § 0.11mvp1ada natl(znala de Dlplpma de
neogreacd  |limba neogreaca participare
Concursul national de
169. |Réacianu Paul 10 | Limba romana creatle” Call.strat Dlplpma de Costan lulia
Hogas" sectiunea participare
Creatie - poezie
Simpozionul national
"Scoala moderna" Dinlomi de
170. |Revista Infopuls sectiunea Concurs de pon
; . participare
reviste scolare si
auxiliare didactice
Concursul national Diploms de
171. [Ropotica Stefania 11 Chimia "Magda Petrovanu", pon Iordan Cornelia
L participare
editia a II-a
172. |Stolniceanu Paul 10 Matematica Olimp 1ac?avnat19nala de Dlplpma de Nistor Sergiu
matematica lagi 2010 participare
173. |Tarniceru Vlad 6 Informatica Qllmplac'la_naf;lonale.i de D1p19rpa de Manolache
informatica gimnaziu participare Gheorghe
Etapa Zonala
Nr. | Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumétor
1. Craciun Sergiu 10 Chimia  |ChimeXpert Meng}ur}e Guzgan Tudorita
speciala
2. Irimia Francesca 10 Chimia |ChimeXpert Mengunue Guzgan Tudorita
speciald
3 Colegiul National de Concursul "Prietenii M
) Informatica pompierilor"
4. Ropotica Stefania 11 Chimia |ChimeXpert Dlp IQma Iordan Cornelia
participare
5. Cojocariu Raluca 11 Chimia |ChimeXpert Dlpl(?ma Iordan Cornelia
participare
Etapa Interjudeteana
Nr. Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumaétor
Concursul interjudetean
1. Botezatu Stefania 11 Matematica Ge}utieamus lasi " 1 Mormocea Dorina
Univ."AlIoan Cuza
proba pe echipe
Concursul interjudetean
2. Caia Alina 11 Matematica Ggu('i'eamus lasi " 1 Mormocea Dorina
Univ."Al.Ioan Cuza
proba pe echipe
Concursul interjudetean
3. Cretu Denisa 11 Matematica Gé}ucll'eamus fasi " 1 Mormocea Dorina
Univ."Al.Ioan Cuza'
proba pe echipe
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crt.
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elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumitor

Sofron Marius

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

Mormocea Dorina

Atomei Alexandru

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Iasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

II

Mormocea Dorina

Fermus Octavian

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Tasi
Univ."AlIoan Cuza"
proba pe echipe

II

Mormocea Dorina

Marcanasu lonug

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

II

Mormocea Dorina

Colegiul National de
Informatica grup
dans"Mugurelul"

Dans
popular

Festivalul regional al
formatiilor folclorice ale
elevilor"Canta bucium pe
Ceahlau"

I

Dedilia Popovici

Cucuruz loana

11A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
Tasi

1

Nistor Sergiu

Cucuruz loana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba individuala

1

Nistor Sergiu

Macovei Claudiu

Informatica

Concursul interjudetean de
informatica aplicatd "Info-
practic" Slatina

I

Mandru Mariana

Stefan Dana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Tasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

I

Mormocea Dorina

Stolniceanu Paul

12A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
lasi

1

Nistor Sergiu

Stolniceanu Paul

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba individuala

1

Nistor Sergiu

Timofte Bogdan

Informatica

Concursul interjudetean de
informatica aplicatd "Info-
practic" Slatina

I

Mandru Mariana

Vranceanu Marius

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Iasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

I

Mormocea Dorina

Asmarandei loana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

Mormocea Dorina

Barcan Roxana

12A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
lasi

Dascalu Carmen

Barcan Roxana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Iasi
Univ."Al.Ioan Cuza"

Dascalu Carmen
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proba individuala

20.

Bocancea Andreea

12A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
lasi

Dascalu Carmen

21.

Bocancea Andreea

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Iasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba individuala

Dascalu Carmen

22.

Budai Ionut

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."AlIoan Cuza"
proba pe echipe

Mormocea Dorina

23.

Ivan loana

12A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
Tasi

Dascalu Carmen

24.

Ivan loana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Iasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba individuala

Dascalu Carmen

25.

Macovei Claudiu

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Tasi
Univ."AlIoan Cuza"
proba pe echipe

Mormocea Dorina

26.

Pascaru Oana

12A

Matematica

Concursul de
matematica"Gaudeamus"
Tasi

Dascalu Carmen

27.

Pascaru Oana

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" lasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba individuala

Dascalu Carmen

28.

Timofte Bogdan

Matematica

Concursul interjudetean
"Gaudeamus" Tasi
Univ."Al.Ioan Cuza"
proba pe echipe

Mormocea Dorina

Etapa Judeteana

Nr.
crt.

Numele si prenumele
elevului

Clasa

Disciplina

Concursul

Premiul

Profesor
indrumator

Ailincai Antonia

10

Biologia

Olimpiada judeteana de
biologie

Sauciuc Alina

Baesu Vlad

Informatica

CIA 2010 C#

Nour Georgeta

Ilca Dragos

10

Limba
romana

Concursul "Tinere
condeie" sectiunea poezie

Zaharescu Carmen

BN

Macovei Claudiu

10

Informatica

CIA 2010

Paduraru Alexandru

12

Istoria

Concursul national
"Istorie si civilizatie in
dimensiune virtuala"

Lostun Mihai

Ploscaru Georgiana

10

Limba
romana

Concursul "Tinere
condeie" sectiunea poezie

Zaharescu Carmen

Preisler Raluca

Informatica

Concursul AcadNet ISJ
Neamf sectiunea I

Preisler Raluca

Informatica

CIA 2010

Maindru Mariana

Revista Infopuls

Concursul de jurnalism si
reviste scolare ISJ Neamt

Zaharescu Carmen

10.

Rusu Andreea

12

Concursul national
"Istorie si civilizatie in

Neamtu Daniela
Blaga Gabriela
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Nr. | Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul X Profes? r
crt. elevului indrumiétor
dimensiune virtuala"
11. |Stolniceanu Paul 10 | Matematica Ollmpla(.ia} udefeand de I Nistor Sergiu
matematica
12.  |Tarniceru Vlad 6 Informatica |Olimpiada de informatica I Manolache
Gheorghe
13.  |Ungureanu Catalin 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii I Gavril Stefan
14.  |Apetrii Denis 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Rosu Elena
15.  |Atomei Ionut 12 Informatica |Olimpiada de informatica 11 Ene Dumitru
16.  |Bostan Alina Lucia 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
17.  |Burlacu Alexandru 10 | Informatica |CIA 2010 11
18. [Cioineag Madalina 11 Economie [Olimpiada de economie 11 Neamtu Daniela
19.  |Cucuruz loana 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
20. |Echipajul CNI C(‘)ncurS}'l‘l "Sanitarii 11 Sauciuc Alina
priceputi
21. |Grigorosoaiei Mihaela 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
22.  |llca Dragos 10 leAba' Concqrsﬂul ”T}nere - 11 Zaharescu Carmen
romdnd |condeie" sectiunea proza
23. |Ilisei Andreea 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Paica Ana Mihaela
24. |Leustean Sergiu 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 1I Nistor Sergiu
25. |Limboi Sergiu 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
26. |Macovei Lidia 12 Economie |Olimpiada de economie 11 Neamf{u Daniela
27. |Mancag Diana 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
28. |Mihaiila Stefan 12 Informatica |CIA 2010 11
29. |Moroganu Madalina 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Rosu Elena
30. |Nitica Stefan 10 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
31. |Ostaficiuc Gheorghe 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
32. |Ploscaru Georgiana 10 leAba, ?oncursul 1”1terar . 11 Zaharescu Carmen
romand Anonimul" -poezie
33. [Popa Raluca 5 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Cozma Luminita
Popescu Larisa,Spanache . S&?‘siu‘nea de o municéri .
34. Laura ? 11 Chimia |stiintifice"Chimia - 1I Guzgan Tudorita
prieten sau dugman"
35.  |Preisler Raluca 9 Informatica Concursul AcadNet 183 11
Neamt sectiunea II
36. |Roman Popovici Vlad 9 Matematica gdc;r;zﬁ'rvsul Urmagii lui I
37. |Roman Popovici Vlad 9 Informatica |Olimpiada de informatica 11 Mandru Mariana
38. |Stolniceanu Paul 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11 Nistor Sergiu
39. |Ventamic lustinian 5 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 1T Cozma Luminita
40. |Baciu Cezar 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
41. |Blaga Madalina 9 Geografia |Olimpiada de geografie 111 Preisler Octav
42. |Bofan Georgiana 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Gavril Stefan
43. |Covasan Luciana 10 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Gavril Stefan
44.  |Draniceru Laura 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11T Nistor Sergiu
45. |Ghiata Roberta 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
46. |loan Cristina 9 Fizica  |Olimpiada de fizica 111
47.  |Mazilu Madalina Ancuta 12 Matematica Olimp la(.ia,J udeteand de I Gavril Stefan
matematica
48. |Mihaila Ionela Petronela 12 Geografia |Olimpiada de geografie 11 Preisler Octav
49.  |Mihut Izabela 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
50. |Miron Ana Maria 10 leAba. Concqrsﬂul ”T}nere < I
romdna _ |condeie" sectiunea proza
51.  |Mototolea Cosmina 10 Geografia |Olimpiada de geografie 111 Preisler Octav
52.  |Neculau Claudiu 7 Matematica Ollmpla('iavjudeteana de I Nistor Sergiu
matematica
53.  |Ploscaru Georgiana 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Gavril Stefan
54. |Potopea Dan 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Dascélu Carmen
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Nr. | Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul X Profes? r
crt. elevului indrumiétor
Olimpiada de limba,
55.  |Preisler Raluca 9 leAba, com}l n}ﬁare si literaturd I Tepes Marius
romand |[romand"George
Calinescu"
56. |Racariu Vladimir 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
57. |Récianu Paul 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
Olimpiada de
58. |Serban Anca Elena 10 leAba, l%mba,cqmumi:a{e"s1 11
romand |literatura romana "George
Calinescu"
Simon Ana - [Sesiunca de comunicari |
59. st 11 Chimia |stiintifice"Chimia - I Guzgan Tudorita
Movila Ioana : "
prieten sau dugman
60. |Tarniceru Vlad Andrei 6 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
61. |Timofte Elisei 10 | Informatica |Olimpiada de informatica 111 Andone Elena
62.  |Tupu loan 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Nistor Sergiu
63. |Varga Teodor 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii 111 Gavril Stefan
64. |Vasiliu Tudor Logica si |Olimpiada de logica si 1T Neamtu Daniela
argumentare |argumentare
65. |Vlad Alina 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii 11T Gavril Stefan
66. |Ailincai Elida 12 | Biologia |Olimpiadajudeteand de M Sauciuc Alina
biologie
Amariutei Sesiunea de comunicari
67. |Dumitrita,Ciudin 11 Chimia |stiintifice"Chimia - Guzgan Tudorita
Madalina prieten sau dugman"
68.  |Andrei Olivia 10 Fizica _ |Olimpiada de fizica
Olimpiada de
9. |Andrei Olivia jo | [Dimba - limba.comunicare si M
romand |literaturd romana"George
Cilinescu"
70. |Apostu Adrian 9 Informatica |CIA 2010 M
Asmaranducdi Ana Maria. . S§§iqnea de o municéri .
71. S 11 Chimia |stiintifice"Chimia - M Guzgan Tudorita
Céamarasanu Anca . "
prieten sau dugman
72. |Barcan Virgil 9 Informatica |Olimpiada de informatica M
73. |Blaga Madalina 9 Biologia O.hmp%ada judeteand de M Sauciuc Alina
biologie
74. |Blaga Madalina 9 Informatica |CIA 2010 M
75. |Budu Raluca 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasgterii M Gavril Stefan
76. |Buliga Cristian 9 Informatica |CIA 2010 M
77. |Camarasu Anca 11 Economie |Olimpiada de economie M Neamtu Daniela
Olimpiada de
78. | Chelaru Octavian 1 | Limba limbd,comunicaresi M
romana |literatura romana"George
Calinescu"
79. |Ciocoiu Larisa Andreea 9 leAba. Concqrsﬂul ”T}nere . M Zaharescu Carmen
romdna _ |condeie" sectiunea poezie
80. |Cioineag Madalina 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Gavril Stefan
81. |Cirlig Sergiu Georgian 9 Geografia |Olimpiada de geografie M Preisler Octav
82. |Cojocaru Raluca 11 Geografia |Olimpiada de geografie M Preisler Octav
83. |Craciun Sergiu 10 | Matematica Ohmpla{ia_Judeteana de M Gavril Stefan
matematica
84. |Cretu Georgeta 12 Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Rosu Elena
85. |Cretu Paul Alexandru 10 Fizica _ |Olimpiada de fizica M
Limba Qlimpiada de. .
86. |Cucuruz Ioana 10 ~ -~ |limba,comunicare i M
romana

literatura romana"George

207




Anuar C.N.I

Nr. | Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul X Profes? r
crt. elevului indrumiétor
Calinescu"
Olimpiada de
= Limba [limba,comunicare si
87. |Dragusanu Ana 9 A . - PO M
romana |literatura romana"George
Calinescu"
88. |Draniceru Laura 11 Fizica Olimpiada de fizica M
89. |Gheorghiu Dragos 5 Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Cozma Luminita
90.  |Gheorghiu Dragos 5 Matematica Ollmpla(‘ia}udeteana de M Cozma Luminita
matematica
91. |Gripca Alexandru 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Gavril Stefan
92. |Ilca Dragos 10 leAba, ?oncufsul literar < M Zaharescu Carmen
romand Anonimul" -proza
93.  |Indrei Denis 9 lebaw Ollmpla}da de limba M Ene Raluca
francezd |francezd
94. |lordache Alexandru 5 Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Cozma Luminita
95. |lvan Ioana 12 | Matematica Ohmplada}udeteana de M Dascélu Carmen
matematica
Olimpiada de limba,
96. |Limboi Sergiu 10 L1mAbav com}m}ﬁare si literaturda M
romanda |romand"George
Calinescu"
97. |Mihaila Catalina 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Nistor Sergiu
Olimpiada de limba,
98.  |Mihail Catalina 10 Limba - |comunicare si literatura M
romand |romana "George
Calinescu"
99. |Moraru Alexandru 10 | Informatica |Olimpiada de informatica M
100. |Moraru Ioana 12 Filozofie |Olimpiada de filozofie M Neamtu Daniela
101. |Neamtu loana 10 | Matematica Ollmpla(.ia} udefeand de M Gavril Stefan
matematica
102. |Neculau Claudiu 7 Biologia Qllmp %adajudeteana de M Grigoriu Taina
biologie
103. |Nistor Elena 10 Psihologie |Olimpiada de psihologie M Neamtu Daniela
104. |Nitica Stefan 10 | Matematica Ollmpla(.ia} udefeand de M Nistor Sergiu
matematica
105. |Pahome V. Bianca Lorena| 10 leAba, ?oqcursul national - M Costan Iulia
romana Olimpiadele cunoagterii
Olimpiada de limba,
106. |Ploscaru Georgiana 10 leAba“ comu n}fare si literaturd M
romdna [romand"George
Cilinescu"
107. |Preisler Raluca 9 leba, Olimp 1vada de limba M Jilavu Alina
englezd |engleza
108. [Rusu Andreea 12 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Rosu Elena
109. |Salaru Antonio 6 Matematica Ollmpla(.ia} udefeand de M Nistor Sergiu
matematica
110. [Simon Maria 11 Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Gavril Stefan
111. |Stoian George 10 | Matematica |Olimpiadele cunoasterii M Gavril Stefan
112. |Timofte Bogdan 10 | Informatica |CIA 2010 M
113. |Timofte Elisei 10 Informatica |CIA 2010 M
114. |Unghianu Iulian 10 Informatica |CIA 2010 M
115. |Ungureanu Catélin 11 Fizica _ |Olimpiada de fizica M
116. |Verdeanu Alexandru 7 Fizica  |Olimpiada de fizica M
117. |Vlad Alina 11 Matematica Ohmpla(.iavjudeteana de M Gavril Stefan
matematica
118. |Zaharescu Madalina 6 leAba. th.plada de. . M
romdna _|limbd,comunicare si
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Nr. Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumiétor
literatura romana"George
Calinescu"
119. |Mustea Elena 9 Chimia  |Olimpiada de chimie M
. Simpozionul judetean . <
120. L.etvo s Adriana, 9 Chimia |"Apa - condi sine qua non DIP lqma Guzgan Tudorita
Jigau Andreea - in participare
a vietil
Etapa Locala
Nr. Numele si preflumele Clasa | Disciplina Concursul Premiul A Profes? r
crt. elevului indrumaétor
L Colegiul .N,a tional de V-VIII Eduga}le Zilele scolii Mastacan I Andrelh
Informatica fizica Laurentiu
2 Colegiul National de Concursul Napopal (16 . -
s Dans Interpretare Muzicala si Popovici
Informatica grup <n 11 o
" " popular |Coregrafica"Emanuel Dedilia
dans"Mugurelul B
Elenescu
3. Colegiul National de Cu viata mea apdr viata - M
Informatica LICEU
4. Colegiul National de Cu viata mea apar viata - M
Informatica GIMNAZIU
S. Colegiul 'Nvatlonal de 1011 lebav Global Education Week The funm.cst Jlnfiru Clau'dl.a
Informatica engleza presentation | Spataru Letitia
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IMPORTANT!

Potrivit art. 206 CP, responsabilitatea juri-
dica pentru continutul articolului apartine autoru-

lui. De asemenea, in cazul unor agentii de presa si
personalitiati citate, responsabilitatea juridica le
apartine.
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