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CONTRIBUTII DIDACTICO-METODICE






»Stmularea globali”

»SIMULAREA GLOBALA”

prof. Carmen CORLATEANU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

La simulation globale / SG cum apare in materialele de specialitate
din Franta este o metoda care ilustreaza foarte bine ceea ce expertii Tn mate-
rie de educatie numesc ,,pedagogia imaginatiei”. Ea este folosita in sistemul
de invatamant francez inca din anii 70, mai ales la predarea limbii france-
ze, a limbilor striine, la teoretizarea si aplicarea ei contribuind mai multi
autori: Francis Debyser in lucrarea L ’Immeuble, aparuta la editura Hachette
in 1986, Georges Perec in lucrarea La vie, mode d’emploi. Simularea globa-
1a este un demers didactic care presupune realizarea unui proiect de creatie
colectiv, elevii implicati in proiect realizand / imaginand / inventand un loc
sau spatiu tematic, cu personaje adecvate acestui spatiu, o istorie a locului
respectiv. Etapele care stau la baza acestui demers didactic sunt urmatoare-
le:

o Alegerea locului, a spatiului tematic; acesta poate fi un imobil
(varianta in acest caz se numeste ,,Imobilul”) , un castel, un sat, un camping,
un cartier (varianta acestei metode se numeste ,,Cartierul), un hotel, o nava
de croaziera, o insuld, o navetd spatiald. Acest spatiu poate fi fix, itinerant
sau mixt.

e Construirea identitatilor: aceasta constd in plasarea in acel
spatiu a unui numdr de personaje adecvate acestuia. Pentru fiecare dintre
aceste se stabilesc un nume, varsta, profesia, trasaturi de caracter, un trecut,
obisnuinte, interese, pasiuni etc. Apoi toate aceste personaje se pun in rela-
tie, in legaturd: ele se confruntd, se accepta, se respectd, se iubesc, se res-
ping, se organizeazd, au probleme pe care trebuie sd le rezolve impreuna,
personajele isi telefoneaza, isi scriu etc. Intr-un cuvant, aceste personaje
(fictive sau reale) coexista si recreeaza o lume, simbolizata de locul tematic
ales.

e Evenimentele / interactiunile ce caracterizeaza spatiul res-
pectiv;

e Durata proiectului: pot fi alocate cateva ore (6 ore) sau proiec-
tul se poate intinde pe durata unui an scolar.

e Numarul elevilor participanti: intre 6 si 25 cursanti.

e Produsele activitatii pot fi scrise (jurnal realizat individual sau
colectiv, caiet de inventii, povestiri, eseuri, compuneri, scenete, piese de tea-
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tru), plastice (afige, postere, desene, scheme, grafice, caricaturi), expozitii de
fotografii, produse pe suport electronic, blog, site, transpuse muzical, core-
grafic etc.

1. Exemplu de aplicare a metodei ,,Simularii globale” — ,,Croazie-
ra” (etape)

Crearea vasului de croaziera;
Crearea personajelor;

Stabilirea parcursului croazierei;
Imbarcarea;

O zi plina de neprevazut;
Ridicarea panzelor;

Aruncarea ancorei.

2. Exemplu de aplicare a metodei ,,Simularii globale” — ,,Cartie-
rul” (etape)

e Crearea cartierului (poate fi un cartier dintr-un oras antic, medi-
eval, modern sau contemporan);

e Crearea personajelor (se identificd, de exemplu, meserii specifi-
ce unui cartier dintr-un oras dintr-o anumita perioada istorica );

e Construirea cartierului: se identifica strazile, cladirile / edificiile
specifice, numele acestora, stilul arhitectural interior si exterior al cladirilor,
pietele, locurile publice, bancile, gradinile, bisericile / catedralele, primaria;

e Desfasurarea unui eveniment in cartierul respectiv: se identifica
organizatorii, participantii, relatiile care se stabilesc intre personaje, Se des-
crie evenimentul.

3. Exemplu de aplicare a metodei ,,Simularii globale” — ,,Imobi-
lul” (etape)

In cazul acestei variante elevii devin ,,chiriasii” imobilului si pe baza
cunostintelor de culturda generald si a experientelor personale, vor recrea si-
tuatii de viatd, asa cum sunt traite de cei care locuiesc in imobilul respectiv.

o Crearea imobilului: caracteristicile arhitecturale ale acestuia sunt
determinate de cadrul fizic, social-istoric, economic in care este amplasat
imobilul; se stabilesc numele strazii, numarul, cartierul din care face parte
imobilul. Fiecare participant la proiect realizeaza propria decorare interioara
a spatiului unde locuieste, aceasta fiind o ilustrare a modului de viata al fie-
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caruia dintre elevii participanti. Decorarea interioara realizata de fiecare din-
tre cursanti va fi prezentata in sesiuni speciale. Imobilul este reprezentat gra-
fic 1n sala de clasa si vor fi completate / adaugate elemente specifice imobi-
lului pe parcurs.

e Crearea personajelor / a identitatilor chiriasilor din imobilul res-
pectiv: se stabilesc pentru fiecare dintre cei care locuiesc in imobil un nume,
varsta, profesia, trasaturi de personalitate, temperament, caracter, un trecut,
obisnuinte, interese, pasiuni; se prezintd o mica ,,poveste” a copilariei chiri-
asilor din imobil. Cursantii realizeaza portrete fizice si psihologice ale celor
din imobil / propriul portret fizic, psihologic, toate amplasate intr-un spatiu
socio-cultural si concretizate in mici eseuri / compuneri. Ei isi aleg un rol pe
care 1l vor juca pe parcursul proiectului: administrator, copil / elev, parinte,
ziarist, om de afaceri etc.

e Stabilirea interactiunilor dintre chiriasii / locuitorii imobilului:
elevii stabilesc tipurile de interactiuni, relatiile ce caracterizeazd aceasta
comunitate. Pot fi relatii de prietenie, de cooperare, de rudenie, de preferin-
ta, de solidaritate, de competitie etc.

e Evenimente / interactiuni specifice locatiei: imobilul devine plin
de viata prin evenimentele imaginate de cursanti si care se deruleaza in acest
spatiu. Aceste evenimente pot face referiri la momente importante din viata
locuitorilor imobilului: aniversari, sarbatori, diferite ceremonii, acte de soli-
daritate Intre rezidenti, vizite, evenimente istorice sau activitati cotidiene,
precum pregatirea temelor, a mesei, curdtenia etc.

e Produsele activitatii: elevii vor redacta, in functie de rolul pe
care si-1 asuma in cadrul imobilului compuneri, eseuri, jurnale personale,
anunturi, carti postale, scrisori, invitatii, afise, desene, fotografii, postari pe
blog, mail-uri, postere, mici scenete dramatizate pe parcursul proiectului. Se
vor organiza sesiuni de prezentare a produselor activitatii, se Tmpartasesc
experiente, opinii ale participantilor la proiect.

Pentru fiecare dintre participantii la proiectul ,,Imobilul”, realizat pe
baza folosirii metodei ,,Simularii globale” se va realiza o fisa individuala de
apreciere, prin care se urmaresc o serie de aspecte precum: calitatea comu-
nicdrii in scris sau oral, exprimarea de opinii fatd de anumite fapte / eveni-
mente, adecvarea comportamentelor la diverse fapte / evenimente, examina-
rea consecintelor unor actiuni umane, stabilirea de corelatii intre cunostinte-
le de la diferite discipline, initierea / implicarea in diferite activitdti, calitatea
produselor activitatii.

Prin folosirea acestei metode se exerseaza competente cheie: comuni-
care in limbi moderne, competente in domeniul tehnologiei informatiei si al
comunicarii, competente in domeniile matematica, stiinte si tehnologii, edu-
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catie antreprenoriald, competente civice si de relationare interpersonald, a
invata sd inveti / educatia pe parcursul intregii vieti, deschidere culturala /
sensibilizare la cultura. Folosirea acestei metode permite abordarea interdis-
ciplinard a unei teme din curriculum, la orice disciplind. Folosirea metodei
la ora de limba franceza cu diversele ei variante (,,Cartierul”, ,,Imobilul”,
»Insula”) solicita din partea cursantului o bogatd documentare, informatii in
domeniul literaturii, geografiei, economiei, psihologiei, istoriei, istoriei arte-
lor. In sinteza, metoda ,,Simularii globale”, indiferent de varianta sa, trebuie
s parcurgd urmatoarele faze:

1. Alegerea locului tematic / a locatiei;

2. Popularea spatiului ales / locatiei, crearea de identitati pentru re-
zidentii acelui spatiu;

3. Interactiunile specifice locatiei;

4. Evenimente / incidente;

5. Realizarea produselor / redactarea: note personale, anunturi,
carti postale, scrisori, invitatii, afise, desene, fotografii, postari pe blog, ma-
il-uri.

Printre avantajele metodei notabile sunt dezvoltarea creativitatii si au-
tonomiei elevilor, lucrul in echipa, dar si cel diferentiat, iar din perspectiva
cadrelor didactice folosirea metodei presupune colaborarea profesorului de
franceza cu cei de la disciplinele reale.
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Comunicarea — intre terapie §i interrelatie

COMUNICAREA -
INTRE TERAPIE SI INTERRELATIE

prof. Vasile DIACONU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Ca o recunoastere a faptului ca foamea de informatii este aproape im-
posibil de satisfacut, contemporaneitatea a declarat fiinta umana ,,informa-
vora”. In consecintd, mediile comunicationale s-au multiplicat de o maniera
fara precedent ca raspuns la nevoile de informare mereu in crestere ale indi-
vidului si ca reactie la cererile din ce in ce mai diversificate de pe piata
muncii.

Disponibilitatea de a comunica este un atribut fundamental al viului,
instituita ca si 0 trebuinta de un altul, iar comunicand ne impartagim de la
aceeasi sursa unificatoare, viata.

Comunicarea interumana, in general si pe domenii, diferitele ei aspec-
te, intra tot mai mult in atentia sociologilor, pedagogilor si psihologilor.

Cand intentionam sa vorbim despre comunicare, fie si doar din ratiuni
tangentiale la o altd tema propusa spre dezbatere, observam aproape imediat
un fenomen interesant: termenul de comunicare se prezinta sub forma unei
aglomerari conceptuale cu multiple (si deseori neasteptate) ramificatii, fiind
vazut drept parte integranta si, In acelasi timp, cuprinzand procedural un
numar mare de stiinte. In acest mod, cercetitorul se afla in fata unui camp
de catre o abordare globald; comunicarea poate astfel sd capete accentele
unor definitii lingvistice, psihologice si psihosociale, filozofice, matematice,
pedagogice, etc. latd cd, asa cum observa Jean Lohisse cand se refera la ter-
menul de comunicare: ,,fiecare domeniu al cunoasterii are definitia sau defi-
nitiile lui care accentueaza, dupa caz, schimbul, contactul, transferul, tran-
sportul, energia, informatia... ” (Lohisse, J.,2002, p, 12).

In al doilea rind, comunicarea trebuie privitd prin prisma faptului ca
poseda un trecut, un prezent si un viitor; conform unei atare viziuni de ori-
gine tranzactionala, comunicarea este determinata de o perspectiva dinami-
ca. Este greu sda ne imagindm un proces comunicational fard a face apel la
aspectele care il determind, la cauzele acestuia (cauze care se afld in trecutul
mai indepartat sau mai apropiat); astfel modalitatile de interrelationare co-
municationald se bazeaza pe experienta noastra in acest domeniu si iau for-
ma acestei experiente (o persoana care a vorbit in tren cu alte persoane si S-a
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simtit bine in aceste conditii va aborda mai deschis comunicarea intr-o alta
caldtorie cu trenul, desi calatorii din compartiment sunt acum altii). Viitorul
afecteaza, de asemenea, comunicarea. Daca, spre exemplu dorim ca relatia
de comunicare sa continue, vom comunica cu persoana respectiva in aceasta
directie in prezent (,,Multumesc pentru tratatie”, va spune un musafir care s-
a bucurat de vizitd, ,,totdeauna ma simt bine la dumneavoastra”). in acelasi
timp, comunicarea este un proces irepetabil si ireversibil; fiecare experienta
de comunicare este unicd, iar doua experiente de comunicare nu pot fi per-
fect identice. Experienta de comunicare produce schimbari in persoanele
implicate, schimbari care vor conditiona acest deziderat.

Intr-o familie, comunicarea intre parinti si copii reprezinti cheia unei
relatii bune intre acestia. Pentru cei mai multi parinti faptul ca pustiul vorba-
ret de 12 ani s-a transformat, de-a lungul a doar trei-patru ani, intr-un copil
tacut este o loviturd. Sunt doud motive pentru care se Intampla aceasta: ne-
voia de intimitate (provocatd de ganduri si sentimente confuze, schimbari,
etc) si dificultatea de a-si exprima aceste ganduri intr-un mod adecvat.

,Daca in timpul copilariei parintii sunt cei care initiaza efectiv copilul
in stabilirea relatiilor in familie, extinse apoi la grupul de joaca, in timpul
adolescentei parintii nu mai reusesc sa supravegheze minorii decat cu mare
dificultate. Tinerii, aspirdnd la un alt statut decét cel de ,,copil” se impotri-
vesc dorintei parintilor de a nu intarzia, de a avea grija deosebita pentru stu-
diu, de a nu intra in relatii cu persoane rau intentionate, periculoase, de a nu-
si crea si adopta modele ,,facile”. Parintii vorbesc si transmit enorm copilu-
lui in perioada micii copilarii, ei invata efectiv sa vorbeasca, sa participe la
dialog. Copiii pun intrebari la care parintii incearca sa raspunda, ei ar trebui
sa ofere raspunsuri cat mai adecvate dezvoltarii psihice a copilului. In ado-
lescenta, centrul de greutate al comunicarii se deplaseaza de la nivelul ex-
clusiv al familiei la nivelul grupului de colegi si prieteni. In perioada furtu-
noasa, frumoasa si tumultuoasa, plina de mari inegalitati psihosociale, tana-
rul devine un veritabil participant la dialog, de multe ori fara sa comunice
nimic adultului si cel mai adesea parintilor.

De exemplu, daca parintii intreaba un adolescent despre compania lui,
ei dorind sa-si arate de fapt afectiunea, conversatia ar putea arata cam asa:

Parintele: Unde ai fost? De unde sosesti acum?

Adolescentul: Afara, de afara

Parintele: Ce mai faceti voi cdnd va intalnifi?

Adolescentul: Nimic

Astfel putem afirma ca adolescentii devin ,,experti” in a nu transmite
nimic, in a nu comunica.

(Ruxandra Rascanu, ,,Psihologie si Comunicare”, 2001)
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Atunci cand périntele nu are timp sa asculte opiniile tdnarului, nu arata
respect pentru punctul lui de vedere si se impune silindu-1 sa accepte ideile
sale, sau joacd ,,jocul puterii” in familie in loc sa-i ofere incredere, pentru a
primi, la randul lui, acelasi lucru din partea adolescentului, comportamentul
celui mic poate devia la extrem, sub ochii adultului, fara ca acesta sa isi poa-
td imagina deviatia psihica suferita de copilul sau.

Familia Popescu locuieste in mediul urban si are un singur copil: pe
Alina, in vdrsta de 17 ani. Ca in multe familii din Romadnia, tatal a plecat de
cdtiva ani sd lucreze in Italia, iar cea care se ocupd de educatia Alinei este
mama acesteia, care, de asemenea lucreaza. Ambii parinti fac eforturi pen-
tru a-i oferi tinerei un trai la nivel ridicat. Alina este un copil inteligent, ve-
sel, carismatic, comunicativ, relativ cuminte. Aceasta este impresia pe care
o lasa mamei §i colegilor sai. De fapt, Alina duce doua vieti paralele si isi
schimba cele doua fete cu maiestrie. Imaginea de copil cuminte o arata
mamei si colegilor (in care nu are incredere), iar cealalta imagine o stie
doar anturajul ei vechi, din cartierul in care locuieste. Adolescenta a incer-
cat deja droguri si si-a inceput viata sexuald la o vdrsta fragedd.

Odata cu mutarea la liceu, Alina socializeaza mult cu colegii noi si isi
face prieteni apropiasi. Nu are insd incredere in nimeni si nu isi face nici un
confident in clasa. Astfel, nimeni nu poate s-0 ajute sau S-o indrepte pe
drumul corect, iar ea actioneaza dupa propriile impulsuri.

Nu comunica despre aceste probleme nici cu mama sa. Aceasta nu are
timp sa asculte necazurile copilului, iar linistea aparentd creata de conver-
sariile banale avute cu ea, dau mamei impresia ca Alina nu are probleme i
astfel, nu isi face griji.

In repetate randuri, Alina pleacd de acasd seara si se intoarce dimi-
neata, invocand diverse motive cum ar fi: ,,Ma duc la balul liceului” sau
., Merg la zilele orasului cu colegii”. In schimb, ea petrece timpul cu antu-
rajul sau dubios, iar colegii si mama nu au idee de acest lucru.

Intr-0 dimineatd, copilul vine la ora cinci dimineata. Mama sa se in-
furie si o incuie in casa. Nu vrea sd o asculte §i se impune puternic in fata
fetei. Desi i se vrea doar binele, Alina o vede pe mama ca pe un dusman, si
se hotaraste sa se razbune pentru aceastd pedeapsa. Astfel, naiva si impul-
siva, isi face bagajul si fuge de acasda cu un prieten. Lipseste pe parcursul a
doua saptamani, dupa care Politia o gaseste in oras, in apartamentul unui
individ dubios. Tandra este adusd acasa si a doua zi apare la scoala, dar
pleacd de la ultimele ore, sub pretextul cd se simte rau. In aceeasi zi, Alina
fuge iar, insotita de prietenul la care a fost gasita de Politie.

In urma unor conversayii telefonice, dirigintele o convinge pe elevi sa
vind la liceu pentru a-si incheia situatia scolard. La scoala, Alina se intdl-
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neste cu parintii. La sfatul dirigintelui, cei trei acceptd sa ia parte la sedinge
de terapie sistematica (familiala).

Dupa aproximativ 15 sedinge, problema s-a rezolvat, iar Alina a deve-
nit mult mai deschisa fata de parintii sai, care, la randul lor, au invatat sa ii
acorde mai multa atentie. Desi la inceput a fost greu, terapeutul i-a convins
sa isi ofere unii altora incredere. Alina s-a intors, in final acasda; in urma
discuriilor purtate s-a convins ca doar alaturi de parinti va avea stabilitate
emotionala si viitorul asigurat. Cea mai dificila sarcina a terapeutului a
fost sa o faca pe Alina sa discute despre anturajul sau si, in final, sa renunte
la prietenii sai dubiosi si sa isi aleaga ca amici oameni de calitate.

Problemele cu copiii sunt in special potrivite pentru terapia familiala.

Diferitele tipuri de experiente negative sau evenimente traumatice isi
pot lasa amprenta nu doar asupra destinului individual, ci si asupra celui fa-
milial. Se poate vorbi despre o relatie stransa intre individ si grupul familial,
aspect ce contribuie la imbogatirea inconstientului colectiv si la construirea
mostenirii psihologice pentru descendenti.

Terapeutii de familie cred ca fortele dominante in vietile noastre sunt
localizate in afara vietii noastre, in familie. Terapia ce se bazeaza pe aceste
conceptii este orientatd spre organizarea familiala si schimbarea acesteia.
Cand organizarea familiald se transforma, viata fiecdrui membru al familiei
este afectatd corespunzator. Modificdnd o familie, schimbam viata fiecaruia
dintre membri. Terapia familiala nu are de-a face numai cu schimbarea pa-
cientului individual in context, ci determind modificari asupra intregii fami-
lii; in acest fel, beneficiile pot fi de lungd duratd pentru ca fiecare membru al
familiei este schimbat si continua sa exercite asupra celorlalti influente sin-
cronice.

Recunoscand importanta si succesiunea etapelor in ciclul vietii de fa-
milie, Intr-o sedintd terapeutica se identifica punctele tranzitorii critice care
conduc la schimbarea dinamicii emotionale, a credintelor cat si a structurii
familiale.

Curentul strategic al terapiei de familie presupune realizarea unui plan
pe baza unei probleme formulate, interventia, feedback-ul si ajustarea, tra-
sand sarcini directe si paradoxale familiilor. In loc sa se consulte, in secret,
cu alti colegi sau cu echipa de supervizare, terapeutul poartd o discutie cu
echipa sa, in mod deschis, in fata familiei, impartasindu-si gandurile si in-
grijorarile in legatura cu situatia lor. Adauga perspectiva imbogatirii cu noi
experiente, dezvoltarea a noi perspective si alternative in raport cu povestiri-

e, v "

conceptul de externalizare permite separarea problemei de persoana.
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Le theatre francophone — entre la didactique et le periscolaire

LE THEATRE FRANCOPHONE -
ENTRE LA DIDACTIQUE ET LE PERISCOLAIRE

prof. Raluca ENE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

L'approche dramatique met en jeu toutes les compétences indispen-
sables a l'apprenant dans son apprentissage de la langue a 1'exception de la
production écrite. Elle permet d'opérer un recoupement entre des pratiques
pédagogiques parfois envisagées séparément (compréhension écrite et orale,
prosodie, civilisation...).

1. Maitriser le code linguistique
1.1. — Le lexique

Les jeux sur la langue permettent d'enrichir le vocabulaire de I'appre-
nant et l'aident & mieux maitriser certains codes linguistiques.

Au plan du lexique, on peut aborder les nuances métaphoriques des
couleurs mises en relation avec les noms qu’on trouve dans le texte: le fro-
mage «bleu d'Auvergne», appellation usant d'un procédé métonymique pour
nommer un produit du terroir.

On peut chercher aussi d'autres métaphores (bleu nuit, rouge cerise,
vert pomme, jaune paille, etc.) et des produits désignés par leur couleur
«blanc de Savoie» «petit noir», «petit-gris» (I'escargot), etc. On peut envisa-
ger d'associer a ce vocabulaire les expressions figées recouvrant des émo-
tions humaines comme «une peur bleue», «une colére noire», «un rire
jauney, etc. Le sketch peut servir également de point de départ pour repérer
les homonymes, grace aux jeux des mots.

On peut évoquer des locutions figurées ayant trait aux animaux: «il
fait un temps de chien», «un froid de canard».

1. 2. — Savoirs en langue
a) la liaison

Avec des débutants, on peut chercher des mots commengant par une
voyelle, avant d'évoquer par exemple, les liaisons plus difficiles, comme le
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cas du ,,h” muet et du ,,h” aspiré, et la liaison interdite avec certains mots
tels que, et, selon, sinon...

b) le subjonctif

Parfois les savoirs intériorisés de l'apprenant sont si bien ancrés qu'il
serait inutile et dangereux de chercher a le déstabiliser en lui imposant de
respecter la syntaxe d'un texte, a fortiori si cela ne change rien au plan sé-
mantique.

Il est possible qu’on transforme spontanément 1'infinitif d’une réplique
de genre «/l vaudrait mieux le dire tout de suite» pour utiliser la forme sub-
jonctive: «ll vaudrait mieux que tu le dises tout de suitey. Si I'on examine
cet aspect inconscient de I’interlangue, c'est donc la forme a l'infinitif du
verbe «dire» qui apparaissait «instinctivement» comme non conforme a
I’image interne de la langue, tandis que le subjonctif, mode réputé difficile
d'accés pour les apprenants, on vient a l'esprit sans effort. Cette observation
appelle deux remarques: d'une part I'enseignement qu'on regoit concernant
I'emploi du subjonctif on permet d'intégrer parfaitement et définitivement
l'utilisation de ce mode (on apprend la construction: il vaut mieux que +
subjonctif sous la forme d'un bloc langagier intangible); d'autre part, l'assi-
milation de ce mode subtil est peut-étre moins compliquée que nous ne
I'imaginons parfois.

2. Langue et communication
2.1. - Communiquer

Comprendre une langue, c'est entre autres choses interpréter correcte-
ment des intentions de communication, or jouer la comédie c'est aussi inter-
préter une situation et produire des intentions de jeu en fonction de ce que
I'on souhaite exprimer. L'acteur émet des hypotheses, fait des propositions
de jeu qui seront ensuite validées ou non par le partenaire ou le metteur en
scene selon l'effet recherché, et 1'adéquation a la situation. La compréhen-
sion orale c'est aussi anticiper, €établir des hypothéses grace a des indices
d'ordre verbal et non-verbal et ce n'est pas uniquement déchiffrer des élé-
ments séparés qui feront sens dans un deuxiéme temps.

Le mot et le geste sont étroitement imbriqués dans le jeu du comédien.
Au théatre, le spectateur ne décrypte pas de maniere détaillée I'attitude d'un
personnage. Le regard, le sourire, la voix, les mots forment un ensemble que
nous percevons globalement et qui s'imprime en nous, sans que nous éprou-
vions spontanément le besoin de chercher a analyser les diverses compo-
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santes de ce que capte notre cerveau, car le mode d'expression au théatre ne
consiste pas en mots, mais en personnes qui se meuvent sur scéne en em-
ployant des mots. C'est I'assemblage de gestes, de lettres et de sons dans un
espace donné qui font sens pour le spectateur.

A T'aide de tous ces matériaux, il faut donc pouvoir communiquer ses
émotions et ses sentiments le mieux possible, et s'attacher a montrer un per-
sonnage drole, tendre, furieux, par la voix, le corps et les mimiques.

2.2. — L'aspect pragmatique de la langue

Donner des «couleursy différentes aux répliques prononcées, c'est le
travail du comédien, mais c'est aussi celui de I'¢tudiant étranger dans le pays
ou il réside, lorsqu'il s'exprime avec des locuteurs natifs.

11 doit produire des énoncés non seulement corrects au plan grammati-
cal et syntaxique, mais compréhensibles par le rythme, 1'intonation et la pro-
nonciation, c'est-a-dire tout ce qui fait l'expressivité de notre discours.

11 existe aussi des analogies importantes entre la communication théa-
trale ritualisée et les interactions langagiéres que nous construisons chaque
jour. Les régles psychologiques, culturelles et sociales qui commandent
I'utilisation de la parole dans un cadre social sont «reconstruites» au théatre.
Ces régles, qui nous sont familicres et implicites, appartiennent au champ de
la compétence de communication, et le théatre, lieu ou l'on mime le réel,
fournit a 'apprenant une approche pragmatique d'échanges conversationnels
dans un contexte précis.

3. Prolongements didactiques
3.1. — Thédtre et compétence culturelle

Une piéce de théatre n'est jamais neutre idéologiquement et sociologi-
quement. Un texte dramatique a son histoire propre, il raconte, il met en
sceéne des situations, des individus qui se questionnent, s'affrontent, émettent
une opinion sur différents sujets.

De plus, un texte théatral, quel que soit le ou les sujet abordés, a été
produit dans une période, un contexte particulier, qui en fait un témoignage
sur une époque donnée, et il porte également en lui la vision du monde de
son auteur.

«Plus un document est contextualisé plus la réflexion de I'¢léve est
sollicitée ...Il importe que le document porte avec lui les clefs qui permettent
a 1'éléve de se désolidariser de la vision du monde qui y est explicitement
proposée et que les enjeux propres a cette mise en scene de la réalité puis-
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sent étre analysés». Cette réflexion concernant le document authentique peut
s'appliquer également aux ceuvres théatrales qui portent en elles tous les in-
grédients nécessaires a l'analyse de réalités sociales et humaines complexes.
Les thémes abordés au cours de périodes historiques et idéologiques diffé-
rentes peuvent servir de base a une réflexion d'ordre culturel.

3.2. — Civilisation

Concretement, en conservant l'hypothése d'un atelier fonctionnant
pour des ¢€léves motivés, on peut envisager de regrouper des scénes, des
sketches, des extraits d'ceuvres sur un théme commun qui sont abordés de
maniere différente selon le style théatral, I'auteur, 1'époque, le point de vue,
etc.

Le collage de scénes pour former un spectacle est une pratique an-
cienne mais qui se développe de plus en plus au sein de troupes qui ne sou-
haitant pas monter des ceuvres completes.

Le théatre peut aborder des thémes universels, peut fournir une ap-
proche pertinente pour des apprenants de F.L.E. en matiére de civilisation.

Par le théatre, on peut aborder bien d’universels-singuliers, comme
I'art, I'argent, I'amour, mais aussi des sujets plus en lien avec nos pratiques
culturelles spécifiques, les sorties au restaurant, le cyclisme.

La lecture-spectacle offre également des ressources trés intéressantes
puisqu'elle permet de mélanger les genres littéraires (poésie, conte, théatre,
roman, nouvelle) et d'aborder des thémes classiques ou inattendus (la nourri-
ture, les parfums, la science-fiction, etc.).

3.3. — Le stéréotype au théatre

«En tant que représentation collective accréditée, le stéréotype reléve
du fonds commun a partir duquel un groupe donné fagonne la vision des
choses et des événementsy.

On peut évoquer régulicrement au cours des répétitions les stéréotypes
liés au sexe et au statut des personnages, aussi comme ceux relatifs a
'époque au sein de laquelle ils évoluent.

La pratique du théatre permet aux éléves de vivre la langue, c'est-a-
dire d'entrer dans la peau d'un personnage. On peut apprendre par cceur
quelques bons vers, certes, mais l'idée essentielle est de travailler les mots :
bien prononcer, s'exprimer par gestes accompagnés de mots spécifiques, et
ainsi de suite. On apprend que le théatre imite la vie et vice-versa.

Les ¢léves sont trés enthousiastes quand ils jouent des pieces de
théatre en frangais: ils commencent a aimer cette langue étrangere et cet

18




Le theatre francophone — entre la didactique et le periscolaire

amour leur facilite les choses. La pratique théatrale propose enrichir tout en
s’amusant.

D’ou peut bien venir cet amour d’une langue étrangere? Frédérique
Vignal, directrice de [I'Institut culturel dominico-frangais de Saint-
Domingue, analyse ses trois composantes: «Le théatre a d’abord un rdle
d’apprentissage. Les étudiants ne se rendent pas compte qu’ils apprennent la
grammaire et le vocabulaire. C’est un apprentissage moins académique et
donc mieux accepté. Le théatre a aussi un rdle désinhibiteur: il permet aux
¢tudiants une autre approche de leur groupe. Ils apprennent plus vite a se
connaitre et ont donc moins de réticence a parler dans une langue qui n’est
pas la leur. Ce qui leur donnera ensuite une certaine assurance en cas d’une
communication en situation réelle. Il y a enfin un réle ludique: les éléves
«jouent» le francais au lieu de I’apprendre. C’est une fagon de s’enrichir
tout en s’amusant.» Et on souligne aussi: «Méme les étudiants les plus ti-
mides doivent parler devant le public de la classe. Quand ils font un exposé,
ils paraissent souvent mal a I’aise; quand ils jouent, surtout des pieces co-
miques, ils sont plus détendus. Cette participation les aide peu a peu a se li-
bérer de leur timidité.»

Les textes du théatre aident a développer 1'expression orale des appre-
nants et les entrainent a connaitre la culture et la littérature francaises.

La langue est outil de communication, le théatre est communication
ouverte. L’association est donc facile, rapide et logiquement juste. Le
théatre a toute sa place dans ’enseignement d’une langue, tout comme dans
son apprentissage, méme si c’est a un autre niveau. En effet, le théatre per-
met au professeur de créer un espace de liberté particulier qui sera vite ap-
propri¢ par les apprenants s’ils y trouvent a leur tour un espace
d’expression. L’utilité de la pratique théatrale est donc multiple :

e représentation d’une situation faisant appel a des actes de pa-
roles spécifiques;

e cxpression orale différente car en contexte et plus libre;

e enfin, comme projet de groupe, le théatre permet I’implication
de tous ses membres a différents niveaux (interprétation, mise en
scéne, décor...).

3. 4. Adapter les exercices

Les avis divergent des qu’il s’agit de déterminer le niveau a partir du-
quel les apprenants peuvent pleinement profiter de la pratique théatrale: ni-
veau moyen, niveau intermédiaire supérieur, dés le début du cursus. Quel
que soit le niveau, ¢’est au professeur d’adapter les exercices.
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Si la littérature est un «lieu emblématique de l'interculturel», comme
le rappelle Louis Porcher on peut alors considérer que le genre théatral se
préte aussi a une utilisation didactique en mati¢re de représentations cultu-
relles figées.

Le théatre offre un jeu de miroir intéressant sur I'ambivalence des
schémas collectifs imaginaires.

Les comédies, vaudevilles, sketches et pastiches qui évoquent nos
idées regues sur I'Autre et nous-mémes, comme par exemple les lieux com-
muns portant sur les qualités et les défauts de certains peuples, la nourriture
a I'étranger, les «aléas» subis par le Frangais en voyage, pourraient étre utili-
sés pour une réflexion sur les fantasmes, les clichés, et les préjugés culturels
de toutes sortes.

Tout ceci permettrait d'aborder différentes formes d'écriture théatrale,
en étudiant le contenu sociologique des textes, et agirait comme un aiguillon
motivationnel, sans effrayer un public d'étudiants peu disposés a affronter le
jeu dramatique. A partir des supports fournis par I'enseignant, les étudiants
pourraient également produire par écrit leurs anecdotes personnelles, souve-
nirs et réflexions inspirés par les textes. On peut aussi envisager d'étudier
avec des apprenants le stéréotype au plan de la langue elle-méme (pro-
verbes, locutions figées, jeux de mots) et non pas uniquement les images
véhiculées au plan sociologique par les textes théatraux.

4. Jeu de roles et théatre: quels objectifs?

On ne peut évoquer le théatre sans faire référence au jeu de roles dont
les apports sont essentiels a 1'enseignement du Frangais Langue Etrangére.

On peut proposer des jeux de roles a I'aide d'objets incongrus ou fami-
liers. On détourne des objets de leur fonction initiale, pour en imaginer
d'autres usages, et I'on vante les mérites des nouveaux «produits» aupres
d'acheteurs potentiels. Ces méthodes visant a développer les stratégies ar-
gumentatives pour les apprenants de F.L.E. d'un niveau avancé ou s'expri-
mant volontiers a I'oral et se destinant par exemple a une profession dans le
domaine commercial.

Il existe d'autres variantes d'improvisation a partir d'objets transition-
nels, par exemple on peut proposer a l'apprenant qui joue le role de 1'ache-
teur de déstabiliser le vendeur en réclamant autre chose que ce qui est a
vendre, ou en évoquant les vices cachés de 1'objet vanté.

Les improvisations sont I'occasion pour lI'apprenant de mobiliser des
connaissances antérieures au niveau du vocabulaire et de la syntaxe et de
solliciter les ressorts de son imagination. L'enseignant fournit du vocabu-
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laire a la demande des intéressés pour alimenter et étoffer les productions
des apprenants.

En matiére de jeu de rdles, les contenus linguistiques ne sont pas préé-
tablis mais déterminés par les participants eux-mémes en fonction de ce
qu'ils désirent exprimer.

Certains jeux de roles fixent des contraintes de vocabulaire ou syn-
taxique. Bien qu'il s'agisse en général dans ce cas d'une étape pédagogique
visant le réemploi en classe de F.L.E., l'exercice fait néanmoins appel aux
facultés créatrices de l'apprenant, et n'est pas totalement dépourvu d'intérét.

Parce que I'improvisation tout a fait spontanée n'existe pas, il est né-
cessaire de fournir un canevas a l'apprenant pour lui permettre d'activer et
d'exercer sa créativité langagicre.

Laisser un apprenant s'exprimer seul devant la classe n'est pas forcé-
ment une opération de séparation qui met a 1'écart le reste du groupe-classe,
laissant celui-ci dans la situation d'un spectateur passif et complaisant. Cer-
tains apprenants peuvent se sentir encouragés en voyant un de leurs pairs
oser s'exprimer devant le groupe, et pergoivent que l'aventure peut étre ten-
tée sans prendre de risque.

Le jeu de roles favorise le développement d'attitudes, d'aptitudes et de
comportements communicatifs, tels que 1'écoute, la disponibilité, la récepti-
vité, I'observation, la flexibilité, I'imagination, le ludisme.

Théatre ou jeu de roles?

Théatre et jeu de roles ne répondent pas aux mémes objectifs. Dans le
cas du jeu de rdle, il s'agit souvent de répondre a une nécessité sociale et
professionnelle, de privilégier l'aisance, 'aptitude a organiser et a improviser
son discours. L'objectif est concret, immédiat et répond souvent a des be-
soins langagiers précis. Le résultat est plus spectaculaire, plus rapide et plus
vivant que le travail sur une sceéne écrite, mais plus superficiel également car
on ne cherche pas a approfondir le jeu du comédien.

En revanche, le travail sur un objet théatral est plus lent, de nature ar-
tisanale et nécessite une maturation importante de la part des apprentis-
comédiens. Le souci du détail en matiére de jeu et d'interprétation est cons-
tant et favorise une exploitation pédagogique au plan de la prosodie et de
I'expression non-verbale trés importante en matiére de communication. On
est plus exigeant, plus perfectionniste lorsque I'on pratique le théatre, et cela
fait intervenir une notion de qualité qui n'apparait pas toujours dans le jeu de
roles.

Répéter le geste, chercher l'intonation juste, enrichir son jeu, inventer
font partie des objectifs du comédien, mais au niveau des structures et des
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compétences langagiéres la fantaisie n'est pas de mise. La spontanéité et la
créativité sur le plan de la langue sont absentes de ce processus, car au
théatre nous faisons travailler le corps et la voix a partir de documents figés
et non a partir de situations inventées par les apprenants et 1'enseignant.

La vocation premiére d'un document écrit destiné a étre oralisé n'est
pas d'étre un outil d'apprentissage de la langue. En effet, c'est parce que
nous choisissons de le détourner de sa destination d'objet a caractére «artis-
tique» qu'il peut éventuellement devenir un support pédagogique. Donc, un
document authentique n'est peut-étre pas le meilleur moyen pour améliorer
la production langagiére d'un apprenant par rapport au jeu de roles souple,
perfectible et inscrit dans une réelle démarche inventive.

La créativité ne se situe pas au méme niveau pour les jeux de rdles et
le théatre et les exigences sont différentes, mais le jeu de roles trés construit
peut offrir un espace de créativité intéressant. En effet, un point d'appui
stable, fixe, peut donner un sentiment de liberté et donc favoriser l'imagina-
tion de l'apprenant dans l'interprétation d'un rdle, ce qui n'est pas négli-
geable.

On le voit, les choses ne sont pas aussi simples qu'a premiére vue et
on ne peut résumer le jeu de rdles a une expression ludique et enrichissante
tandis que le théatre serait une série répétitive, assez contraignante et n'of-
frant pas suffisamment de ressources a l'apprenant. En fait, les deux dé-
marches, théatre et jeu de rdles sont proches 1’enrichissement lexical et le
travail sur l'intonation et la gestuelle. Ces deux pratiques ne sont pas inter-
changeables, mais peuvent se compléter au sein d'une pédagogie de l'oral.
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The researchers’ and practitioners’ common effort led to one conclu-
sion: the necessity of a priority change in the education process. This way,
the orientation of education evolved appreciably in the past decades, under
the influence of the fundamental changes, from the simple ,,knowing” and
,learning how to make”, to attitude and personality development and to so-
cial and professional abilities, all of these domains helping someone to de-
velop and become what he wants within the framework of society. Simulta-
neously, the strategic accent in the educational process moved from a punc-
tual and divided one to a total one. We can see that in what we call ,, The
Educational Trio”: knowledge, abilities and competences; if, in the past, the
competences were based on abilities and knowledge, now the general com-
petences are the base on which knowledge and abilities are structured. The
accent has passed from ,,what?” to ,,how?”. As a result, the contemporary
educational projects aim at the molding of a man capable to continue edu-
cating himself during his life, being motivated to do so. This idea must be
remembered when conceiving institutional development projects.

The optimization of the teaching process seeks the scientific organiza-
tion of the activity of teachers with the goal of obtaining maximum results
and is realized on the basis of teaching principles, existent conditions and
system particularities.

One of the most important criteria of optimizing the teaching process
is the criteria of computerized education, practically implemented through
the CES (Computerized Educational System) project, initiated by the Edu-
cation, Research, Youth and Sports Ministry.

One of the objectives of CES is developing educational software for
high school learning.

Under the name of educational software, a large array of electronic
materials are developed to simplify and make the educational process more
efficient: maps, encyclopedias, didactic movies, books (e-books), tests, tuto-
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rials, simulations, ability forming software, practice software, didactic
games, etc. Between the types of applications used in class we distinguish:
software used as support (e-learning systems, encyclopedias, e-books, data-
bases etc.) and the actual educational software (only those applications that
directly target skill development, competence, attitude and behavior forming
and knowledge assimilation).

We can call educational software an application that has clearly de-
fined pedagogical objectives, the ability to identify the student’s level of
knowledge, has a clear conception about teaching methods required to get
from this level to the targeted level and checks every teaching stage, correct-
ing errors.

Software classification based on the lesson type:

Interactive software: it is used in lessons where new knowledge is
taught. These create a dialogue between the student and said application.
The interaction can be controlled by computer or by a student. The generic
term of tutor designates the software in which the student’s “road” is guided
by computer.

Simulation software: It allows the controlled representation of a phe-
nomenon or real system, by using a model with analogue behavior. This
way, the possibility of changing some parameters and observing how the
system’s behavior changes, is offered.

Practice software: as a base, they have individual practice for assimi-
lating data, procedures, techniques or specific skills. Usually, they are a
supplement to the traditional lesson. They help the teacher achieve the prac-
tice activities, allowing each student to work in their own rhythm and al-
ways have the evaluation of their answer’s correctitude.

Knowledge testing software: these sometimes appear independently,
other times it is a part of a complex training environment and it is destined
to measure progress in teaching. The result of the evaluation is displayed at
the end of the test and ensures that the student focuses his attention on the
wrong parts of an answer.

Educational games: software that, as a game, involves the student in a
process of solving problems. Usually, a simulation of a real phenomenon is
realized, offering the student various ways to influence the outcome. It is ac-
tively involving the student in the learning process and motivates him to
learn. The student-computer interaction in game-type exercises has a dy-
namic specific to age and represents a favorite learning environment for stu-
dents.
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Educational software

The AEL platform: produced by SIVECO, it is a modern Learning
Management System (LMS), designed for Computer Assisted Learning
(CAL), which can be used for other class types, such as remote or unassisted
training.

The NetOp School6 and NetSupport School Pro platforms: both have
characteristics such as building a virtual class, materials for lessons or test
libraries, sending materials on the student’s workstations, restricting activity
on the Internet, chat service and question channel.

The Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environ-
ment): an LMS, otherwise known as a Virtual Learning Environment
(VLE), which offers great support for security and management, having a
large community of users and developers.

The eXe Learning platform: it was developed in the Python coding
language and it is based on the open source web browser Mozilla. It is
available on Windows, Linux and Mac and it has the option of being ran
from an USB, without requiring installation. The platform allows any modi-
fication and the previewing of these before saving the content. The
WYSIWYG (What You See Is What You Get) functionality of the platform
allows users that are familiar with Office-type applications to easily create
interactive lessons.

Hot Potatoes: it is a product of Half-Baked Software, consisting of a
set of six test-editing tools: JCloze, JCross, JMatch, JMix, JQuiz and The
Masher.

Whatever applications we choose to develop as our own educational
software, it is mandatory that you respect the design and evaluation criteria
necessary for the development of a qualitative software. Therefore, the pro-
gram must contain objectives defined in such manner that they lead to the
possibility of measuring the student’s performances.

In conclusion, self-developed educational software obtained by apply-
ing a optimally structured teaching schedule determines a new, more effi-
cient learning experience for students. Applying the software conceived by
teachers is a teaching-learning-evaluation method far superior to the tradi-
tional method.

Educational software encourages students to have an open attitude re-
garding learning, stimulating their interest by acting as a facilitator in under-
standing.

By using educational software you get an increased efficiency in eval-
uating and auto-evaluating the student’s knowledge.
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COLEGIUL NATIONAL DE INFORMATICA
S| EDUCATIA PENTRU MEDIU

prof. Taina GRIGORIU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Colegiul National de Informaticd din Piatra-Neamt este o scoala de
frunte a judetului, cu un efectiv de peste 800 de elevi si peste 50 de cadre
didactice, care se mandreste cu rezultate deosebite obtinute de elevi la olim-
piade si concursuri scolare, dar si cu promovarea unui invatimant modern in
care educatia pentru mediu ocupa un loc important.

Educatia pentru ocrotirea mediului constituie parte integrantd a unei
educatii de baza. Absenta sau ignorarea masurilor imperios necesare de apa-
rare a mediului poate declansa o criza ecologica ce implica consecinte majo-
re pentru omenire.

Formarea constiintei si conduitei ecologice devine o cerintd deosebit
de importanta pentru orice demers educativ, atat scolar, cat si extrascolar si
prin orice tip de educatie, fie ea formala, informald sau nonformala.

Elevii sunt un public important pentru educatia mediului deoarece ei
vor deveni gestionarii si consumatorii de maine ai resurselor. Adesea, in ei
existd mult mai multd rezonantd decat in persoanele mature si chiar avem
convingerea ca ei isi pot influenta pdrintii si alti membri ai comunitatii.
Educatorii si toti cei care lucreaza in scoli si cu elevi pot avea un impact de-
osebit, de la cresterea constientizarii si cunoasterii, pana la formarea de ati-
tudini si proiecte active in numele educatiei mediului. Este important sd re-
cunoastem ca nu este doar o singurd cale corecta de a ,,face” educatie pentru
mediu.

In acest scop in scoald se deruleazi doud proiecte ecologice, coordo-
nate de CCDG, Eco-Scoala si Patrula Eco.

Programul international Eco scoala este coordonat la nivel mondial de
Fundatia de Educatie pentru Mediul Inconjuritor (FEE), organism alcatuit
din ONG- uri care actioneaza la nivel national in domeniul educatiei pentru
o dezvoltare sustenabila. Romania este reprezentata in FEE de Centrul Car-
pato Danubian de Geoecologie (CCDG).

Implementarea programul ECO-SCOALA are ca scop promovarea
conceptului de dezvoltare comunitara durabild si educatie ecologica prin
implicarea elevilor in colectare selectiva a deseurilor din ambalaje din scoa-
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la cat si din imprejurimi pentru a asigura protectia si conservarea mediului
natural si a mediului construit.

Principalele beneficii ale unitatii noastre prin intrarea in acest program
sunt:

1) Implicarea elevilor in rezolvarea problemelor locale de mediu si co-
interesarea elevilor in desfasurarea activitatilor comunitare.

2) Cresterea gradului de constientizare a elevilor in privinta probleme-
lor de mediu si a elementelor dezvoltarii durabile, prin studiu in clasa si ac-
tiuni concrete 1n cadrul scolii si comunitatii.

3) Imbunatitirea calititii mediului in scoala si in imprejurimile aceste-
ia si dezvoltarea personalitatii adolescentilor prin formarea ,,gustului” pentru
ordine, curatenie, frumos, sdnatate, economie. Sensibilizarea elevilor in re-
ceptarea frumosului (etern) din mediul inconjurator.

4) Elevii implicati in program au posibilitatea afirmarii la nivel natio-
nal prin castigarea unui premiu prestigios: Steagul Verde, dar si statutul de
Eco-scoala.

5) Activitatile specifice programului reprezintd o alternativa ecologi-
cd, instructiva si interesantd de petrecere a timpului liber: petrecerea agrea-
bila a pauzelor in parcul scolii, reorientarea elevilor spre activitatile in aer
liber, ruperea de bolile mileniului: internet, droguri etc.

6) Cunoasterea satisfactiei muncii si dezvoltarea altruismului.

7) Obtinerea unui tonus propice desfasurarii procesului instructiv-
educativ.

Programul international ,,Eco-Scoala” a cuprins, pe parcursul a patru
ani de derulare in scoala noastra, o serie de activitati ecologice:

» Colectarea si valorificarea deseurilor, activitatea ce a mobilizat
un numadr mare de elevi, cu totii convinsi de importanta valori-
ficarii acestora, pentru a salva natura.

» ,,Comoara verde de langa noi” — lucrari de Intretinere a spatiu-
lui verde al scolii, plantare de copacei, ecologizari permanente
a curtii interioare a scolii.

» Expozitie de fotografii, colaje, machete pe teme ecologice, rea-
lizate de elevi, pentru a serba anumite zile din Calendarul Eve-
nimentelor Ecologice.

» Cu ocazia evenimentului ,,Ziua Verde a scolilor din Romania”
— 29 octombrie — copiii au luat initiativa si au plantat diferiti
arbusti, realizand astfel ca plantele sunt ,,aurul verde” al Terrei.

» Cu ocazia ,,Zilei Internationale a Marii Negre” — 31 octombrie,
elevii au realizat diferite planse si colaje cu informatii despre
Marea Neagra.
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» (Odata cu venirea toamnei au aparut si diverse expozitii care
ilustrau frumosul anotimp realizate de micutii artisti ai liceului.

> In fiecare iarna, in preajma Sfintelor Sarbitori de Criciun s-au
realizat expozitii cu felicitari si braduti ornati ecologic de catre
micii §i marii ecologisti ai scolii noastre.

Actiunile, intdmpinate cu entuziasm de elevi, s-a bucurat de apreciere
din partea oamenilor care i-au felicitat si incurajat in demersul lor ecologic.

Participarea elevilor la proiectul ECO-SCOALA poate suplini carente
ale curriculei scolare care contine foarte putine elemente de educatie ecolo-
gicd si dezvoltare durabild si sa-i facad sd constientizeze interdependenta din-
tre calitatea mediului si calitatea vietii, gravitatea aruncarii unui deseu la in-
tamplare, si anume poluarea mediului inconjurator.

La activitatile de colectare selectiva, care de multe ori sunt privite cu
dispret de anumite persoane, tinerii participa cu placere, aceste actiuni care
se vor desfasura in aer liber ii Invatd sa lucreze in echipa, sa fie sociabili si
nu in ultimul rand sad aibd un comportament responsabil fatd de mediul in-
conjurator.

Accesul tineretului la informatia de mediu si participarea la astfel de
proiecte, va duce la formarea competentelor-cheie ale cetateniei democratice
si motivatia pentru participarea activa la protejarea patrimoniului natural si
cultural.

Promovarea unor proiecte de educatie nonformald initiate de profesori,
elevi, prin bune practici si exercitii de ,,alfabetizare ecologica”, de cetatenie
activa, asumatd constient, critic si constructiv va contribui la formarea com-
petentelor de baza necesare pentru participarea tinerilor la dezvoltarea dura-
bila a comunitati.

Implementand programele Eco-Scoala si Patrula Eco suntem siguri ca
elevii vor fi mai preocupati de educatia ecologica a fiecaruia dintre ei, dar si
a celor din comunitatea In care traiesc, cd vor actiona sub impulsul unor
principii care nu le vor permite sa trdiascad intr-un mediu ostil vietii cotidie-
ne.
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VIOLENTA DOMESTICA

prof. dr. Ana-Maria HOGEA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

1. Introducere

Violenta in familie reprezinta o problemd universala care afecteaza
toate tarile lumii, indiferent de gradul lor de dezvoltare, manifestandu-se la
nivelul tuturor segmentelor societatii.

La nivelul societatii romanesti, se observa faptul ca actele de violenta
domesticd sunt considerate ,probleme ale cuplului” si privite drept
comportamente tolerabile. Un exemplu concludent este dat de compararea
rezultatelor a doua sondaje de opinie: unul realizat in Romania — Barometrul
de Gen (2000) — si unul in tarile Uniunii Europene — Eurobarometrul 51.0
(1999). La intrebarea cu raspuns multiplu ,,Ce institutii/organizatii ar trebui
sa ajute femeile care devin victime ale violentei domestice?”, romanii au
raspuns astfel: cuplul trebuie lasat sa-si rezolve singur problemele (35%), ar
trebui sa intervina rudele (28%), Politia (28%), vecinii (13%), etc.; la
aceeasi intrebare, europenii au dat urmatoarele variante de raspuns: familia
si prietenii (96%), serviciile sociale (93%), serviciile medicale (93%),
Politia (90%).

In anul 2012, statisticile aratau ca 75%-80% dintre femei sunt abuzate
in spatiul domestic (verbal, psihologic, fizic, sexual).

2. Definitia violentei domestice

Literatura de specialitate defineste violensa in familie si ca pattern de
control coercitiv, caracterizat prin folosirea comportamentelor abuzive
fizice, sexuale sau emoyionale.

Din punct de vedere clinic, o definitie larg acceptata a violentei in
familie este aceea formulata de Stark si Flitcraft: ,,Violenta domestica este o
ameninfare sau provocare, petrecutd in prezent sau in trecut, a unei raniri
fizice in cadrul relatiei dintre partenerii sociali, indiferent de statutul lor
legal sau de domiciliu”. Atacul fizic sau sexual poate fi insotit de intimidari
sau de abuzuri verbale; distrugerea bunurilor care apartin victimei; izolarea
de prieteni, familie sau alte potentiale surse de sprijin; amenintari facute la
adresa altor persoane semnificative pentru victima, inclusiv a copiilor;
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furturi; controlul asupra banilor, lucrurilor personale ale victimei,
alimentelor, deplasarilor, telefonului si altor surse de ingrijire si protectie.

3. Tipuri si forme de manifestare a violentei in familie

* Violenta fizica - consta in atingeri sau contacte fizice dureroase,
inclusiv intimidarea fizica indreptatd asupra victimei. Formele: impingerea,
plesnirea, trasul de par, rasucirea bratelor, desfigurarea, provocarea de
vanatai, contuzii, arsuri, batai, lovituri cu pumnul, palma sau piciorul,
aruncarea in victima cu diverse obiecte, izbirea de pereti si mobila, folosirea
armelor.Violenta fizica include si distrugerea bunurilor care apartin victimeli
sau pe care cei doi parteneri le stipanesc si le utilizeaza impreuna.

* Violenta sexuala — constd in comentarii degradante la adresa femeii,
atingeri neplacute si diverse injurii, provocate victimei in timpul sau in
legatura cu actul sexual, incluzand si violul marital.

* Violenta psihologicd / Violentid emotionala - precede si
acompaniaza celelalte forme de violentd/abuz, dar se poate manifesta si
izolat prin injurii, amenintari, intimidari, uciderea animalelor domestice
preferate, privarea de satisfacerea nevoilor personale esentiale (mancare,
somn, etc.). Acest tip de violenta cuprinde 6 componente importante: frica,
depersonalizarea,  privarea,  supraincarcarea cu  responsabilitafi,
degradarea, distorsionarea realitatii. Acest tip de violenta in familie
reprezintd un factor central in controlul si manipularea partenerului.

* Violenta economicd duce la scaderea resurselor si autonomiei
victimei. Se manifestd prin controlul accesului victimei la bani sau lucruri
personale, hrana, mijloace de transport, telefon, si alte surse de protectie sau
ingrijire de care ar putea beneficia.

* Violenta sociala - sistarea activitatilor si relatiilor sociale, izolarea
in situatia de victimd a violentei in cadrul care favorizeaza agresarea
acesteia pe planul vietii private si intime. Duce la izolarea victimei si
lipsirea ei de suport social, cu dificultati de iesire din situatiile de violenta.

* Violenta prin deprivare sau neglijare, desi nu este specificata in
legislatia actuala, in plan international acest tip reprezintd forma non-fizica a
violentei, incluzand violenta verbald si cea emotionala, utilizate in scopul
amenintarii, intimidarii si a detinerii controlului asupra victimei cu impact
asupra planurilor

4. Efectele violentei in familie

Cel mai paradoxal si mai dureros lucru este acela ca suferinta
victimelor violentei in familie este generatd de un agresor cunoscut: sot (ie),
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concubin (@), prieten (a). Victimele violentei in familie sunt traumatizate
atdt fizic, cdt si emotional, nu numai in timpul actului de violenta, dar si in
perioada ce urmeaza. Sindromul post traumatic include reactii fiziologice,
emotionale si comportamentale drept rezultat al agresiunii traite si al
periculozitatii recidivei, manifestandu-se in doud faze:

a) Faza acuta nemijlocita, in perioada careia victima se afla in stare
de criza, activitatea ei normala fiind dereglata. Aceasta faza genereaza un sir
de comportamente specifice:

* Reactia nemijlocita. Imediat dupa acest eveniment victima
manifestd un comportament isteric si fobic. Nu este un comportament
obligatoriu. Dimpotriva, victimele vorbesc despre o gama foarte largd de
reactii emotionale din perioada post traumatica. Reactia fizicd si emotionala
poate fi atat de intensa, incat victima poate fi marcata de soc, depresie si
teama exagerata care dezorganizeaza conduita.

Se evidentiaza doua tipuri principale de reactii: exprimate si
controlate: 1) stilul expresiv - in timpul interviului femeia manifesta fobii,
furie, anxietate; si 2) stilul de control- reactiile sunt dirijate si controlate. Se
comporta de parca nu s-ar fi intimplat nimic, emotiile reale sunt camuflate

* Reactia fiziologici. In urma actului de violenta fizici sau sexuald
femeile descriu o multitudine de reactii fiziologice. De reguld, spun ca le
doare tot corpul sau unele parti ale corpului: indeosebi mainile, picioarele,
capul, pieptul etc. Se Iinregistreaza: dereglarea somnului insomnii,
cosmaruri; dereglari ale instinctului alimentar lipsa apetitului sau cresterea
exagerata a apetitului; dureri de burta, stari de voma, pierderea sau
diminuarea simtului gustativ.

* Reactia emotionali. Victima violentei in familie se simte vinovata,
injosita, rusinatd, este Mcatd de fobie, stres, depresie si anxietate. Acestea
sunt trairi emot ionale ce stau la baza sindromului nominalizat anterior.
Multe victime sustin ca si-au vazut moartea cu ochii.Trairile emotionale
variazd de la remuscari, degradare, vinovatie, rusine, disconfort, pana la
furie, dorinta de a se razbuna, ura fata de barbati. Varietatea trairilor
emotionale determina modificarea frecventa a dispozitiei. Unele victime ale
violentei in familie constientizeaza ca emotiile lor nu corespund situatiei in
care se afld. Ele considerd cd au devenit foarte iritate, impulsive in primele
zile sau sdptamani dupa incident. Creste neincrederea in propria persoana,
anxietatea,suspiciunea.

« Reactia cognitivii. Incearci si se debaraseze de gandurile negative,
dureroase, dar constientizeaza ca ele nu le dau pace. Se gandesc cum ar fi
putut evita violenta, ce ar fi trebuit sa faca sau sa nu faca pentru a nu o
provoca. Se simt vinovate. Mult mai greu le vine victimelor care incearca
si-si controleze, si-si camufleze reactiile si sentimentele. In exterior acestea
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par a fi foarte calme, de parca nu li s-ar fi intamplat nimic - interiorul insa
este perturbat de emotii negative. Durata acestei faze are caracter individual,
de la caz la caz ea poate dura de la cateva zile la cateva sdptamani.

b) Faza reorganizarii - are o duratd mai mare, in care victima
constientizeaza importanta si urmadrile actului violent, a schimbarilor care au
survenit in viata ei. Violenta in familie duce la schimbarea ritmului si
activitatii nu numai in perioada acutd nemijlocitd, dar si in perioada imediat
urmatoare care are o duratd mult mai mare — luni sau ani intregi. Sunt mai
multe circumstante are asigura iesirea din criza: stilul personal al victimei,
particularitdtile ei psihologice, oamenii care o 1inconjoard, sustinerea
siajutorul lor, cat si atitudinea acestora fata de ea dupa incident. Pe parcursul
procesului de reorganizare victimele violentei in familie trebuie sa
depaseasca urmatoarele momente:

* Schimbari in stilul de viata. De obicei, in urma actului de violenta
trait survin schimbari in multe aspecte ale vietii. Totusi, unele persoane
victimizate continud sa indeplineasca obligatiile cotidiene, merg la lucru, la
studii, dar se simt incapabile de a se incadra in activitate. O alta categorie de
persoane aplicd alt stil de viata — prefera sa-si petreaca timpul acasa, practic
nu ies nicaieri, nu lucreaza. Cel mai adesea victima cauta ajutor la familia de
origine, de la care este sigura ca va primi sustinere si in cadrul careia se
simte in siguranta (acest lucru se intampld bineinteles in cazurile ideale in
care victima are relatii bune cu familia de origine). In alte cazuri femeile
victime simt nevoia de a se misca, de a pleca undeva, de a schimba locul de
trai. O explicatie posibild ar fi ca dorinta este generatd de nevoia de a fi in
siguranta, de frica de sot - de aceea isi schimba adresa, numarul de telefon.

» Visele si cogsmarurile reprezinta simptomul principal care continua sa
se manifeste In perioada respectivd. Victimele violentei in familie descriu
doud tipuri de visuri: a) cosmaruri care actualizeazd actul de violenta in
urma caruia a avut de suferit, viseaza agresorul de care Incearca sa se apere
dar nu reuseste; b) vise care reflecta faza terminala a actului de violenta apar
mai tarziu. Continutul visului nu se schimba, dar se schimba subiectul
(femeia intra in rolul agresorului sau a celui care riposteaza - este cea care
savarseste actul de violenta).

* Fobiile. Un mecanism de autoaparare il constituie cultivarea fobiilor
specifice situatiei in cauza. Femeia se teme sa ramana singura, sa aiba relatii
sexuale, sa se intdlneasca cagresorul. Se cerea se constata daca fobiile sunt
generate de realitate sau de fantezii.

* Reactia complexa la violenta in familie. Existd victime care pot vorbi
despre greutdtile pe care le intampind in aceste perioade. Ele au nevoie de
consultatii mai indelungate si mai intensive. Acestea pot dezvolta si alte
sindroame: depresia de lungd duratd, abuzul de alcool sau utilizarea altor
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substante psihoactive, comportamentul suicidal sau psihopat, regresia,
refuzul de a trai o viata normala, dorinta de a declansa conflicte familiale.
Studiul acestor date faciliteaza activitatea ulterioara a asistentului social.

* Reactia slaba la violenta in familie. Acest tip de reactie apare la
victimele care nu vorbesc cu nimeni despre cele intamplate, nu-si
exteriorizeazd emotiile. Ca rezultat, victima devine Inchisa in sine. Pentru a
clarifica problema, consultantul trebuie sa-i adreseze o serie de intrebari
adecvate situatiei. Cel mai potrivit lucru in acest caz este de a-i insufla curaj
si optimism. Trebuie sa intelegem motivele care determina victima violentei
sa pastreze tacerea. Efectele violentei in familie asupra victimelor au fost
identificate in formuld generald. Evident, ele capata o conotatie strict
individuala care difera de la caz la caz. Specialistului 1i revine misiunea de a
constata in mod individualizat impactul violentei asupra victimei si de a
realiza interventia pornind de la specificul profilat, iar planul de interventie
va fi realizat de echipa multidisciplinardate aparea comportamentul de
proiectare a furiei pe copii, (victima) devenind violenta cu acestia.

5. Stereotipuri si realititi

Stereotip: Violenta in familie nu este o infractiune, ci doar un
scandal, in care nu trebuie de implicat.

Realitate: Violenta in familie este o infractiune pedepsitda de Codul
penal si Codul cu privire la contraventiile administrative.

Stereotip: Motivul violentei in familie este o pierdere temporard de
control asupra sa a barbatului, in cele mai dese cazuri din cauza consumului
de alcool.

Realitate: Consumul de alcool scade capacitatea de a controla
comportamentul. In acelasi timp printre agresori sunt multi barbati care nu
consuma alcool. Alcoolul nu poate servi drept scuza pentru comportamentul
violent.

Stereotip: Violenta in familie e posibila doar in familii sarace.

Realitate: Statistica ne demonstreaza ca violenta in familie are loc atit
in familii sdrace, cit si in familii bogate.
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CLUBUL DE ISTORIE INFODACII

prof. Cristina IFTIME
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Motto:
Putine sunt lucrurile care pot ajuta mai mult un om
decat sa ii dai o raspundere si sd i arati ca ai incredere in el.
(Booker T. Washington)

Locul si rolul activitatilor extrascolare in predarea disciplinei Is-
torie

Activitatile extragcolare contribuie la adancirea si completarea proce-
sului de nvatdmant, la dezvoltarea inclinatiilor si aptitudinilor elevilor, la
organizarea rationald si placutd a timpului lor liber. Ele prezinta unele parti-
cularitati prin care se deosebesc de activitdtile din cadrul lectiilor. Acestea
se referd la continutul activitatilor, durata lor, la metodele folosite si la for-
mele de organizare a activitatilor.

Continutul acestor activitati nu e stabilit de programa scolara, ci de ca-
tre cadrele didactice, in functie de interesele si dorintele elevilor. Avand un
caracter atractiv, elevii participad intr-o atmosferd de voie buna si optimism,
cu insufletire si daruire la astfel de activitati. Principalele activitati extrasco-
lare care contribuie substantial la optimizarea activitatii didactice sunt: con-
sultatiile, cercurile /cluburile pe obiecte de invatamant, vizitele si excursiile.

Cluburile pe obiecte de invatamant reprezintd o forma de activitate ex-
tradidactica si cuprind elevi de aceeasi varsta si / sau de varste apropiate, ca-
re au Inclinatii, interese pentru anumite domenii: stiinta, tehnica, limbi strai-
ne etc. Activitatea din cluburi se desfasoarda sub conducerea unui cadru di-
dactic specializat, iar tematica cercului se stabileste prin consultarea elevi-
lor, in functie de interesele si inclinatiile lor. Activitatea din cercuri permite
stimularea potentialului intelectual, aptitudinal al elevilor, ca si largirea ori-
zontului de informatii.

La disciplina istorie, organizarea unui club este necesard deoarece:

1. Procesul de invatdmant se desfasoara pe clase si pe lectii. Oricat
de eficientd ar fi, lectia singurd, desi este forma principald de organizare a
activitatii didactice, nu poate realiza toate obiectivele procesului de invata-
mant.

2. Numarul de ore alocat disciplinei Istorie in trunchiul comun este
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mic in raport cu continuturile programei scolare si nu permite intotdeauna
indeplinirea obiectivelor disciplinei.

3. Istoria ocupa un loc central in educatia unor cetateni responsa-
bili si implicati activ 1n viata politica si In cultivarea respectului pentru dife-
rentele Intre popoare, fiind bazata pe afirmarea identitatii nationale si a prin-
cipiilor tolerantei.

Contextul geo — politic european este reprezentat de Uniunea Euro-
peand, din care face parte si Romania, iar constructia Europei este deopotri-
va expresia liber consimtitd a locuitorilor sdi Insisi si o realitate istorica.
Prezentarea relatiilor istorice la nivel local, regional, national constituie o
prioritate pentru toate statele membre ale Uniunii Europene. De aceea istoria
si predarea istoriei reprezintd una dintre cele sase arii de actiune in sectorul
,Educatie si Tineret”, prevazute in Pactul de stabilitate pentru Europa de
Est, conform recomandarilor de la Graz (1998) ale Adunarii parlamentare a
U. E. si a celor de la Geneva din octombrie 1999 (Iutis si colab. 2008: 9).

Pentru societatea civild, istoria reprezintd un mijloc prin care omul isi
reduce vulnerabilitatea in fata manipularii. De aici rolul primordial al istori-
ei ca disciplina de Tnvatamant in scoald, ca modalitate de dezvoltare a gandi-
rii critice, a unei atitudini civice democratice, tolerante si responsabile. Lu-
cian Boia observa ci istoria poate oferi legitimare, justificari, modele, totul
cu generozitate. Deschidem, afirma autorul mentionat, ,,cartea istoriei si in-
cepem sd invdtam din ea. Invitamintele nu lipsesc. Necazul, poate, cd sunt
prea multe. Ce alegem din ele?” (Boia 2008: 75). in cadrul educatiei forma-
le, alege profesorul, in functie de oferta programei la disciplina istorie, in
cadrul clubului de istorie alegerea apartine elevilor, in functie de domeniile
lor de interes. In acest sens, chestionarul aplicat in prima sedinti a clubului
INFODACII, din cei 35 de elevi prezenti la intalnire, 80% au raspuns la in-
trebarea ,,Ce teme ati fi interesati sa abordam in cadrul intalnirilor?” — isto-
rie locala.

Bineinteles, lista argumentelor in favoarea unui club de istorie in ca-
drul scolilor romanesti nu este epuizatd. Un club de istorie iti dovedeste ne-
cesitatea mai cu seama intr-o institutie de invatdmant liceal cu profil real
unde existenta lui este pe deplin justificata, deoarece, pe de o parte, la acest
profil disciplina istorie este defavorizata printr-o ord / sdptamana alocata in
planurile cadru elaborate de Ministerul Educatiei, Cercetdrii, Tineretului si
Sportului, iar pe de altd parte, in curriculum la decizia scolii (CDS), prin
Ordinul ministrului educatiei nr. 3449/ 15.02.1999, art. 7, orele la dispozitia
scolii sunt atribuite disciplinelor din aria curriculard de specialitate, deci ma-
tematica si informatica, in cazul nostru.
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Cluburile de istorie din judetul Neamt

In judetul Neamt, derularea de activitati extrascolare la disciplina isto-
rie poate fi cuantificatd, valorificatd si evidentiatad si din prisma functiondrii
a numeroaselor cluburi de istorie, cu activitdti si rezultate remarcabile.
Schimbul rapid de informatii intre profesorii de istorie din Neamt si din tara
este posibil prin existenta retelei network a Asociatiei Profesorilor de Istorie
din Roméania (APIR). Site-ul filialei Neamt a APIR , Asociatia Profesorilor
de Istorie ,,Clio” Neamt, este o dovada elocventd in acest sens (http://apir-
neamt.blogspot.com ) permitdnd schimbul rapid de informatii la nivel local,
regional si national. O sectiune aparte a site-ului este rezervata retelei
network a filialei, retea din care fac parte in momentul de fata peste 20 de
cluburi.

Unul dintre cluburile cu traditie este Musatinii, care functioneaza in
cadrul Colegiului National Roman Voda, fiind coordonat de prof. Ovidiu
Albert. Cu o gama largd si variatd de teme istorice de interes, proiecte si ac-
tivitati, clubul beneficiaza de un profesor dedicat si pasionat de istorie, de un
site (www.musatinii,net ) cu conditii grafice foarte bune, uplodat constant
cu noi informatii. Dintre proiectele majore ale clubului, amintim organizarea
concursului interjudetean WEB HISTORIA, ajuns la a sasea editie, concurs
dedicat elevilor pasionati de istorie si IT si organizat pe trei sectiuni: pagini
web, soft educational si film didactic. Anual concursul beneficiaza de o
anumitad tema generald in care trebuie sd se incadreze lucrdrile participanti-
lor (editia 1, mai 2009 — ,,Inventii care au revolutionat lumea”; editia a II-a,
mai 2010 — ,,Forme de comunicare de la pergament la Twitter” si editia a
[11-a, mai 2011 — ,,Arta si muzica, forme de exprimare ale umanitatii”).
Un alt proiect deosebit de interesant si cu caracter de unicat la nivelul jude-
tului Neamt este Tabdra arheologica de la Ibida, Slava Rusa, derulat ince-
pand din vara anului 2009, desfasurat in colaborare cu Facultatea de Istorie,
Univ. ,,Al. I. Cuza”, lasi si cu ICEM, Tulcea.

Un alt club deosebit de activ este ,,Carol I” de la Grup Scolar Bicaz
(http://clubuldeistorieregelecarol.net), infiintat si coordonat de prof. Xenia
Sarbu si Mihai Apopei. Clubul s-a constituit la 1 octombrie 2006 avand de-
numirea de ,,Clio”, iar de la 1 octombrie 2009 schimbandu-si denumirea in
,Carol I”’. Clubul de Istorie ,,Carol I” s-a format din dorinta de a reuni sub
acelasi insemn pe toti elevii pasionati de istorie din cadrul acestei unitati
scolare. Dintre proiectele relevante ale clubului amintim ,,Barajul de la Bi-
caz — amintiri si suferintd”, ,,Ceahlaul si civilizatia romaneasca a Vaii Mun-
telui”, ,,Obiceiuri de nunta in satele de pe Valea Muntelui”.

Enumeram, din randul cluburilor existente in institutiile liceale Pro
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Historia, prof. coord. Mihaela Gerghelescu, Liceul Pedagogic ,,Gh.
Asachi”, Piatra-Neamt, Calistratii, prof. coord. Daniela Matasaru , Colegiul
National ,,Calistrat Hogas”, Piatra-Neamt.

La acestea se adaugd proiectele educationale initiate de inspectorul
scolar de specialitate, prof. Elena Preda, in anul scolar 2008 — 2009, ,,Istoria
locala — memoria trecutului”, ,,Istoria orald — memoria prezentului” si ,,Ti-
nerii promoveaza valorile nemtene”. Primul proiect are o duratd de 5 luni, s-
a desfasurat la nivelul intregului judet si a avut drept scop promovarea isto-
riei locale, revigorarea circuitelor pedagogice, Incurajarea participarii tineri-
lor la activitati de cercetare—documentare etc. Cel de-al doilea proiect, ce a
durat 6 luni, a fost realizat in parteneriat cu Asociatia Fostilor Detinuti Poli-
tici si a avut ca obiective: educarea 1n spirit civic si respect pentru valorile
culturale si spirituale, promovarea metodelor de invatare a istoriei prin scur-
te cercetari de istorie orala. Al treilea proiect, derulat pe parcursul a 4 luni,
s-a desfasurat in zona oraselor Piatra Neamt si Tirgu Neamt, a manastirilor
nemtene si Casa Memoriald lon Creanga din Humulesti.

Nu in ultimul rand, mentionam proiectul Arhelog pentru o zi, coordo-
nat de prof. Litiana Bolohan, Scoala ,,Nicu Albu”, Piatra-Neamt, in colabo-
rare cu Catedra de istorie veche si arheologie, FAIUAIC, lasi, Departamen-
tul de Stiinte din cadrul aceleiasi universitati si ISJ Neamt. Proiectul urma-
reste implicarea celor trei factori esentiali, familie — scoald — facultate, in
asigurarea demersului didactic, in punerea in practica a noului curriculum si
formarea competentelor necesare studiului istoriei.

Reiese clar interesul major pentru abordarea temelor de istorie locala
in activitatea profesorilor de istorie din judetul Neamt. Se realizeaza astfel
echilibrul intre istoria locala, nationald, regionald, europeana si universala,
prin desfasurarea orelor de curs completate de activitatile si proiectele ex-
trascolare desfasurate la nivelul unitatilor de invdtdmant, a judetului, intra-
judetean si national.

Clubul INFODACII

Necesitatea functionarii unui club de istorie in cadrul Colegiului Nati-
onal de Informatica, Piatra-Neamt este pe deplin justificata, dupa cum am
argumentat mai sus. In septembrie 2008 a luat fiintd Clubul de istorie IN-
FODACII, care activeaza si in prezent, cu o intrerupere pe parcursul anului
scolar 2009-2010. Initiat si coordonat la inceput de prof. Cristina Iftime,
clubul a dobandit un plus de valoare Incepand cu septembrie 2010, cand co-
ordonarea clubului a fost completata de prof. dr. Mihai Lostun.

Infiintarea unui club de istorie la Colegiul National de Informatic,
Piatra-Neamt, a fost determinatd de mai multe aspecte. Pe de o parte starea
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societdtii romanesti in secolul XXI (schimbarea raportului valoare — non —
valoare, in favoarea celei din urma), identificarea in randul elevilor de 15 —
19 ani, a unei stari de dezorientare, generata de lipsa motivatiei pentru stu-
diu, lipsa increderii in posibilitatea construirii unui viitor in Romania si a
modelelor pentru formarea ca adult etc. Fara a ne propune sa rezolvam aces-
te lipsuri, am gandit clubul ca pe un instrument de ameliorare prin raportare
la istorie, nesecat izvor de exemple, modele, stari de fapt similare si modali-
tati de abordare in rezolvarea acestora. Apoi, parafrazandu-l pe N. lorga,
,,Orice popor care nu-si cunoaste trecutul este sortit pieirii”, am gandit ca ro-
lul profesorului de istorie n aceastd etapa a evolutiei Romaniei este de neig-
norat.

Numele clubului are o semnificatie multipla. Pe de o parte marcheaza
profilul real al Colegiului National de Informatica, Piatra-Neamt (axat pe
studierea intensiva a informaticii) — INFO, si domeniul de interes al clubu-
lui (istoria locald) — Dacii, pe de alta parte, interdisciplinaritatea dintre isto-
rie si informaticd in conditiile predarii activ — participative, axata pe interac-
tivitate. Este deopotrivd o prescurtare a obiectivului general al activitatilor
clubului:

INFO D(omeniul)
A(profundarii)
C(unoasterii)

I(storiei) &
I(nformaticii)

Scop, obiective, finalitaiti

Fiecare om este produsul civilizatiei in care a aparut. El poarta sigiliul
locului in care s-a ndscut. Constient sau nu de aceasta determinare, omul
simte si actioneazd In functie si de aceasta. Pornind de la acest considerent,
scopul urmarit este cunoasterea si promovarea istoriei locale si a personali-
tatilor judetului Neamt.

Obiectivele cadru propuse reiau si completeaza pe cele ale predarii
disciplinei Istorie in scoald, care nu pot fi totalmente indeplinite in cadrul
orelor din trunchiul comun:

1. Stimularea curiozittii pentru studiul istoriei si dezvoltarea atitu-
dinilor pozitive fata de sine si fatd de ceilalti.

2. Cunoasterea si promovarea istoriei locale.

3. Organizarea unui colt istoric.

In cadrul sedintelor clubului de istorie elevii au posibilitatea:

» sa adanceasca si sa amplifice cunostintele primite la orele de
Curs;
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» sa le descopere intelesuri noi;
» sa le incadreze 1n ansamblul cunostintelor pe care le au;
» sa-si insuseasca tehnicile de cercetare proprii ale stiintei istorice;
» sa-si formeze deprinderi de investigare si de elaborare de refera-
te pe teme de istorie;
» sa colectioneze documente sau vestigii arheologice In vederea
cunoasterii istoriei locale;
» sa culeaga marturii orale de la participanti la evenimentele isto-
riei contemporane;
» sa organizeze un colt istoric sau muzeu scolar;
» concursuri si sarbatorirea unor aniversari ale istoriei nationale si
universale.
Finalitatile vizate sunt:
o fise bio-bibliografice ale unor personalititi nemtene
fisele necesare intocmirii referatelor si comunicarilor stiintifice
anchete istorice
film documentar istoric
CD-uri educationale
Soft-uri educationale

Grupul tintd este format, in principal, din elevii claselor de liceu, ci-
clul inferior si superior din cadrul Colegiului National de Informatica, Pia-
tra-Neamt, care manifesta interes pentru aprofundarea cunostintelor de isto-
rie s1 informaticd. Ca urmare a interesului manifestat de elevii colegiului,
din 2010, acesta s-a extins si la nivelul claselor gimnaziale.

Programa si activitati

Pentru anul scolar 2008-2009, in stabilirea programei am avut in vede-
re domeniul de interes al elevilor interesati de participarea la un club de isto-
rie. In prima sedinti a clubului am aplicat elevilor prezenti un chestionar, al-
catuit din trei intrebari pe care le-am considerat edificatoare pentru stabilirea
domeniilor de interes:

1. Ce probleme de istorie te intereseaza in mod deosebit?

2. Ce tema doresti sd tratezi in cerc si sub ce forma?

3. Ce activitati practice propui sa se organizeze la cerc?

Analiza raspunsurilor a avut ca rezultat identificarea urméatoarelor
domenii de interes 1n randul elevilor:

- Istorie locala — 70%

- Istoria secolului XX — 65%
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- O.N.U si actiunile sale — 35%

Majoritatea elevilor au propus ca activitati practice: excursia de studiu
(90%), investigatia istorica (62 %), elaborare soft educational (70 %).

Pornind de la acest rezultat, am elaborat tematica si planul de activitati
pentru anul scolar 2008-2009, dupa cum urmeaza:

Tematica sedintelor

Semestrul |

1. De ce un club de istorie? — sedinta organizatorica — 20 sep-
tembrie 2008

2. Judetul Neamt intre legenda si istorie — 12 octombrie 2008

3. Monumente istorice din judetul Neamt — 30 octombrie 2008

4. Istoricul centrelor urbane din judet — 15 noiembrie 2008

5. Personalitati nemtene — 30 noiembrie 2008

Semestrul al 11-lea

1. Evolutia istorica a tinutului Neamtului (1) — 20 ianuarie 2009

2. Evolutia istorica a tinutului Neamtului (1) — 11 februarie
2009

3. Evolutia istorica a tinutului Neamtului (1) — 2 martie 2009

4. Monahismul Neamtului (1) — 23 martie 2009

5. Monahismul Neamtului (11) — 10 aprilie 2009

6. Monahismul Neamtului (111) — 23 aprilie 2009

Activitati

Semestrul |

1. Preotul Constantin Matasa — fondatorul Muzeului de Istorie, Piatra-
Neamt

2. Neculai Popa — artist popular si fondator al celui mai mare muzeu
particular din Romania

3. ,,Craciunul intre traditie si istorie” — activitate interdisciplinara,
Catedra Om si societate, Catedra Limba si comunicare, Catedra de limbi
straine, Catedra de Arte

Semestrul al Il-lea — activitatea a fost organizata in legatura cu proiec-
tele initiate de inspector de specialitate, prof. Elena Preda: ISTORIA LOCA-
LA — MEMORIA TRECUTULUI; ISTORIA ORALA — MEMORIA PREZEN-
TULUI, TINERII PROMOVEAZA VALORILE NEMTENE !, la a caror im-
plementare a fost partener si Colegiul National de Informatica.

1. Roman — 617 ani de la prima atestare documentara a orasului —
excursie de studiu — 30 martie 2009
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2. Monahismul Neamtului - excursie pe traseul Piatra Neamt - Va-
ratic — Agapia — Sihastria — Secu — Manastirea Neamt — Piatra — Neamt, 1
mai 2009

Finalitatile proiectelor si activitatilor clubului INFODACII in anul
scolar 2008 — 2009, s-au concretizat in realizarea unor filme didactice
(Curtea domneasca de la Piatra, Monahismul Neamtului, Neculai Popa —
cartea vietii lui) si soft-uri educationale (Judetul Neamt - prezentare).

In anul scolar 2010-2011, clubul a avut ca prioritate derularea Pro-
iectului ,,Istoria Romaniei postbelice — recuperarea memoriei colective”,
proiect initiat de prof. dr. Mihai Lostun si coordonat de dumnealui si de
prof. Cristina Iftime.

Necesitatea unui astfel de proiect educational pleaca de la o constatare
obiectiva, dar ingrijoratoare: faptul ca tanara generatie manifesta un interes
tot mai scazut fatd de istoria nationald si ca elevii cunosc foarte putine lu-
cruri despre o perioadd istorica relativ apropiatd lor, si anume cea a Roma-
niei comuniste (1948-1989). In plus, de multe ori informatiile pe care le au
sunt distorsionate sau rupte din context, fapt ce nu permite formarea unei
imagini de ansamblu corecte asupra evolutiei Romaéniei postbelice. De aici
necesitatea aplicarii unui asemenea demers, prin care elevii sa se apropie cat
mai mult de cunoasterea si Intelegerea proceselor si fenomenelor istorice din
perioada sus-mentionata

Obiectivul general al proiectului este reactivarea interesului elevilor
pentru cunoasterea istoriei contemporane a Romaniei, in mod special a peri-
oadei comuniste, prin participarea la activitati de recuperare a memoriei
colective. Acesta este completat de obiectivele specifice:

e sa identifice elemente relative la aspectele vietii cotidiene din pe-
rioada comunista;

esd descopere in sursele de informare formale s1 mai ales non-
formale constante in evolutia fenomenelor istorice din Roméania comunista;

e sd compare realitati istorice din perioada comunistd cu fenomene-
le istorice contemporane lor sau cu realitati istorice din alte tari foste comu-
niste;

esd construiascd un demers de tip analitic cu privire la situatii si
contexte politice, sociale, culturale si de mentalitate din Romania comunista.

Proiectul cuprinde un ansamblu de activitdti teoretice (conferinte, dez-
bateri, elaborarea unei pagini web) si practice (organizarea unei expozitii,
interviuri, excursii tematice) menite sa ofere o viziune de ansamblu asupra a
ceea ce a Insemnat perioada comunista pentru economie si culturd, dar si ca-
re a fost impactul politicului asupra mentalului colectiv romanesc si a vietii
cotidiene romanesti .
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Din cadrul activitatilor practice sustinute, mentionam:

1. ,,Simbolurile epocii de aur” — expozitii care contine obiecte-
simbol ale perioadei comuniste (medalii, decoratii, documente de partid,
presa vremii), materialele au fost colectionate de elevi de la rude, prieteni,
etc.,

2. realizarea unui set de 20 de interviuri filmate sau inregistrate, ce
au ca tema experienta personald trdita in perioada comunista, de catre subi-
ectii intervievati, care reprezinta diferite categorii socio-profesionale (oa-
meni de culturd, fosti detinuti politici, preoti, profesori, muncitori, tarani
etc.).

3. organizarea celor doud excursii de studiu In locuri reprezentative
pentru exemplificarea terorii si a represiunii comuniste:

e Aiud (25 — 27 martie 2011) — obiectiv vizitat — Monumentul
martirilor eroi ai neamului romanesc ,,Calvarul Aiudului” si
Répa robilor

e Sighet (2 — 6 iunie 2011) — obiectiv vizat Muzeul ,,Memo-
rialul Sighet”

In derularea proiectului au fost implicati peste 50% din elevii scolii,
prin colectionarea materialelor pentru expozitie, selectarea si inventarierea
acestuia 1n format electronic, organizarea primei vitrine mentionate mai sus,
identificarea si realizarea interviului cu grupul tintd vizat, filmarea, monta-
rea si elaborarea cd-urilor continand interviurile si filmele documentare ale
celor doud excursii, elaborarea arhivei electronice a proiectului, identificarea
fotografiilor ce urmeaza sa fie parte componenta a albumului foto ce ilus-
treazd Neamtul in perioada regimului comunist.

In final trebuie precizat ca acest proiect ar fi raimas doar la stadiul con-
ceptual datorita lipsei de fonduri. Ca urmare a castigarii titlului de Scoala
anului 2010 in cadrul concursului anual organizat de Fundatia Dinu Patri-
ciu, o parte din premiul castigat a fost directionata de cdtre conducerea sco-
lii, care a inteles valoarea educationala a acestui proiect (pentru aceasta i
multumim si cu ocazia prezentd) in vederea derularii proiectului in discutie,
fapt ce a facut posibila materializarea acestuia.

Pornind de la interesul elevilor pentru Organizatia Natiunilor Unite si
modul de rezolvare a problemelor cu care se confruntd lumea contemporana,
interes manifestat in chestionarul aplicat in septembrie 2008 si in discutiile
purtate la clasa cu elevii, in anul scolar 2010-2011 activitatea clubului s-a
axat si pe dezvoltarea acestui domeniu de interes. Activitatea in acest sens s-
a concretizat in participarea la doud conferinte MUN (Model United Nati-
ons), una organizatd de Colegiul National ,,Emil Racovita” din lasi, Ia-
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sIMUN (3-5 decembrie 2010) si a doua organizata de Collegio SEK — El
Castillo, Madrid, Spania, SEKMUN V. Cele doua conferinte s-au dovedit a
reprezenta un potential extraordinar pentru formarea tinerilor ca cetiteni ac-
tivi si implicati In viata comunitatii, promovand cooperarea si seriozitatea,
toleranta, acceptarea celuilalt, gandirea critica, capacitatea de a negocia, in-
formarea prealabila despre temele discutate, dar si abilitatile de a vorbi si
scrie in engleza. Acestea si rezultatele obtinute, ne-au determinat sd gandim,
incepand din anul scolar 2011-2012, organizarea unui al doilea club, care sa
aiba drept principal domeniu de interes dezbaterea, oratoria si retorica si
participarea la concursuri si conferinte de profil la nivel national si interna-
tional

In semestrul al II-lea al anului scolar 2010-2011, clubul INFODACII
are calitatea de partener, aldturi de alte scoli din judetul Neamt, al Scolii
,Nicu Albu”, Piatra-Neamt in derularea proiectului coord. de prof. Litiana
Bolohan si lect. univ. dr. Neculai Bolohan, intitulat Arheolog pentru o zi.

Gradul de implicare al elevilor in derularea proiectelor si activitatilor

clubului, ca si interesul manifestat pentru implementarea acestora, cat si re-
zultatele obtinute, sunt suficiente argumente care sustin importanta si utilita-
tea clubului in viata elevilor de la Colegiul National de Informatica, Piatra-
Neamt si ne determind coordonarea lui in viitor.

Perspective

Ca urmare a experientelor acumulate in cei doi ani de activitate a clu-
bului si a rezultatelor obtinute prin derularea proiectelor si activitatilor pro-
puse, pentru anul scolar 2011-2012 si dupa pauza din anul scolar 2012-
2013, ne propunem, pentru anul scolar 2013-2014, in primul rand continua-
rea si finalizarea proiectelor aflate in derulare, activitate ce va fi prioritara si
va ocupa buna parte din anul scolar in curs.

Pe de alta parte, considerdam necesard aplicarea unui nou chestionar
care sa vizeze domeniile de interes ale elevilor in ceea ce priveste tematica,
activitatile si proiectele clubului, avand in vedere cd, de la primul chestionar
aplicat, generatiile de elevi s-au schimbat. In functie de analiza raspunsuri-
lor, vom hotari directiile de abordare ale sedintelor de club.

Rémane ca principal domeniu de interes evocarea personalitdtilor
nemtene. Ne propunem in acest an evocarea preotului Constantin Matasa,
care a ramas doar la nivel ideatic in anul scolar 2008-2009 si organizarea
unei excursii de studiu la cetatile grecesti din Dobrogea: Tomis, Histria, Ar-
gamum / Orgame. Aceasta ultima activitate implica existenta fondurilor ne-
cesare pentru derularea ei. De aceea, identificam oportunitati de obtinere a
unor fonduri structurale europene.

44




Clubul de istorie Infodacii

In ceea ce priveste domeniul de interes Organizatia Natiunilor Unite
si modul de rezolvare a problemelor cu care se confrunta lumea contempo-
rand, acesta se dezvolta prin derularea activitatilor Clubului INfoODEBATE.
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POSITIVE THINKING IN A TEACHER’S WORK

prof. Claudia JINARU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

There is nothing better at school than a pleasant atmosphere in the
classroom, which can enhance the performance of both teachers and stu-
dents. Of course, this depends on many factors such as the students’ attitude
to learning and respect for the teacher, the teacher’s mastery of the subject,
the position and the climate of the room, the time when the lesson is sche-
duled and many others. But if all these factors are fulfilled, is there any se-
cret that can lead to even more efficient learning, better results in tests and
competitions, beautiful memories, as well as mental and physical comfort at
school for all the protagonists of the scene? Yes, there is: positive thinking.

Recent studies show that personality traits like optimism and pessi-
mism can affect an individual’s health and well-being. Positive thinking is a
key of effective stress management which is associated with other benefits
such as: an increased lifespan, greater resistance to disease, better psycho-
logical and physical comfort, lower predisposition for depression, better
coping with hardships and stressful moments. As a result of these effects,
positive thinking can have a major impact on the processes of teaching and
learning, leading to increased performance, strengthening personality and
honing competitive abilities.

Positive thinking does not mean running away from problems or pre-
tending they do not exist. It means that a person approaches unpleasant as-
pects in a more optimistic and productive way, choosing to think that some-
thing good is going to happen, rather than something bad. Optimists expect
problems to occur, but they deal with them wisely trying to find solutions
rather than panicking or complaining. Positive thinking often starts with
self-talk which is the stream of unspoken thoughts that run through one’s
head every day. The flow of our thoughts can be positive or negative, ac-
cording to the effects it has on our state of mind and physical sensations. A
part of this self-talk comes from logic and reason, while other thoughts may
arise from misconceptions or lack of information.

Most of the times, positive thinking is an option and an individual can
be trained to think positively. For instance, teachers can train themselves to
do that, by creating a mental picture of every lesson and making sure it con-
tains ingredients that will make it successful both at the mental and affective

46




Positive Thinking in a Teacher’s Work,

level. Experience, confidence, prior preparation, desire to make the activi-
ties attractive to students, but also ability to cope with unexpected situations
and make the most of them are essential for achieving success and satisfac-
tion at the end of each lesson. In other words, involvement and desire to act
according to the best inner standards may turn every class into a worthwhile
experience.

Students can also be taught to think positively by focusing their mind
on the benefits that learning may bring to them in the long run and by per-
ceiving every task, homework or examination as a challenge and an oppor-
tunity to prove to themselves that they are clever enough to complete it suc-
cessfully. At school, communication can be a very helpful tool that enables
teachers and students to form a clearer picture of their relationship and role
as partners. What they expect from each other and how they can meet these
expectations are topics of discussions that may not take long but are essen-
tial for creating a positive atmosphere during a class.

Creative writing offers an opportunity to teach students the value of a
positive attitude in life. By giving them a subject that requires some re-
search, students will be compelled to look for information on the internet in
order to write essays and this will make them reconsider and improve their
own attitude towards what happens to them in their personal lives or at
school. Several quotes may prove inspiring subjects for such essays, giving
food for thought to readers and particularly to writers who try their hand at
interpreting them and finding ways of applying them in real life.

1. ,,With everything that has happened to you, you can either feel
sorry for yourself or treat what has happened as a gift. Everything is either
an opportunity to grow or an obstacle to keep you from growing. You get to
choose.” — Dr. Wayne W Dyer

2., If opportunity doesn’t knock, build a door.” — Milton Berle

3. ,,Happiness is an attitude. We either make ourselves miserable,
or happy and strong. The amount of work is the same.” — Francesca Rei-
gler

4. ,If you think you can do a thing or think you can’t do a thing,
you 're right.” — Henry Ford

In foreign language teaching, grammar is an aspect that some students
like, while others detest and avoid. | have often wondered if a teacher could
make all his students like it and practice it willingly, guided by a deep desire
to teach themselves in order to become proficient. There are two main ap-
proaches to teaching grammar: it can be taught deductively or inductively.
The first technique requires the teacher to give students the formula for the
grammatical rule and then ask them to apply it in exercises, oral interaction
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or written expression, by creating sentences that illustrate the rule. In this
way, students deduce correct sentences from the rule. The inductive gram-
mar teaching starts from examples of correct language use and requires stu-
dents to discover the essence of the rule.

Experimentation accompanied by rewards or praise for those who are
successful can greatly stimulate students to focus all their energy to find that
common ground which lies at the basis of all the analysed examples. Teen-
agers are often adventurous, keen on discovering hidden treasures around
them and ready to celebrate any achievement. From this perspective, sur-
prisingly, grammar or any other apparently dull subject can become for
them a treasure chest, whose discovery may lead to satisfaction and better
recollection of the rules. Instead of simply giving information, the teacher
can challenge learners to answer questions or ask them to solve problems
which require that specific knowledge. When effort is involved in trial and
error, supported by a desire to prove that one can do it in spite of all odds
and, eventually, the precious success is achieved, nobody can deny that the
grammar rule or any other scientific principle is no longer an empty, boring,
uninteresting set of symbols written on the blackboard and copied reluctant-
ly in notebooks.

Sentences and words that are used in lessons should be carefully cho-
sen, so that they create a picture of a world in which good things happen
most of the time. The examples of sentences that the teacher gives can make
students think about pleasant aspects of life rather that negative ones. We
instinctively reject and avoid people, words or circumstances that can give
us negative thoughts or sensations. Whenever students associate linguistic
rules with something positive, memory becomes more efficient and
knowledge is transferred and applied effortlessly to other contexts. For ex-
ample, when focusing on verb tenses, a teacher may ask students to discover
and define general situations in which the present perfect should be used.
One of these situations is when language users refer to recent actions that
have consequences in the present. Instead of giving examples that conjure
up unpleasant feelings or memories like: ‘Jack has just broken the window
and it is very cold in the room now,” or ‘Mary has had an accident and is in
hospital now,’ the teacher could brighten up the atmosphere by choosing to
write on the blackboard sentences that suggest comfort and positive out-
comes like: ‘The sun has just risen and the air is already warmer,” or ‘Timo-
thy has just won the competition and now he is celebrating.’

Laughter is one of the best medicines against any type of discomfort,
but also a strong memory pill and motivator. When people associate an idea
with an amusing situation, they tend to think about it and share it with
friends or relatives. This should give food for thought to teachers who want
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to make their subject a topic of discussion or of pride that students can hard-
ly wait to share with their peers. A suitable joke is always welcome in class
as it relieves tension and makes students remember the information. Conse-
quently, the teacher who manages to provide explanations in a funny way,
by making strange associations or by giving amusing examples of sentences
in which a certain subject is treated, will help students develop a liking for
that domain. Role-plays, amusing short stories, funny videos, quotes, tongue
twisters, puns, anecdotes, songs can be used from time to time to attract stu-
dents and stimulate their imagination and sense of humour.

A few examples of jokes will illustrate how certain aspects of lan-
guage teaching may become more attractive.

When a teacher wants students to focus on type 1 conditional clauses
the following jokes could be used as examples:

1. An elementary school teacher sends this note to all parents on
the first day of school: ,, If you promise not to believe everything your child
says happens at school, | will promise not to believe everything your child
says happens at home.”

2. A man drinks a shot of whiskey every night before bed. After
years of this, the wife wants him to quit. She gets two shot glasses, fills one
with water and the other with whiskey. After bringing him to the table that
has the glasses, she brings his bait box. She says, ,,1 want you to see this.”
She puts a worm in the water, and it swims around. She puts a worm in the
whiskey, and the worm dies immediately. She then says, feeling that she has
made her point clear, ,,\What do you have to say about this experiment? ” He
responds by saying, ,, If | drink whiskey, I won't get worms!”

For teaching modal verbs, one could use:

1. Question: Can a kangaroo jump higher than the Empire State
Building?

Answer: Yes, because the Empire State Building can't jump!

2. Public Speaking introduction: Our speaker will not bore you
with a long speech...he can do it with a short one.

3. Did you know that dolphins are so smart that within a few weeks
of captivity, they can train people to stand on the edge of their pool and
throw them fish?

4. Question: What's the difference between a bird and a fly?
Answer: A bird can fly but a fly can't bird!

5. Public Speaking commentary: Recently our speaker had to dis-
continue several of his long talks on account of his throat. Several people
threatened to cut it.

6. What is the difference between a cat and a dog? Dogs think,
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,,Humans are benevolent, they feed me and take care of me, so they must be
Gods.” Cats think, ,,Humans are benevolent, they feed me and take care of
me, so I must be God.”

7. Question: What happens when you cross a shark with a cow?
Answer: | don't know but I wouldn't milk it.

For teaching interrogative sentences in English, one could use:

1. Question: How do Chinese people name their babies?
Answer: They throw them down the stairs to see what noise they make.

2. Q: Why do ducks have webbed feet? A: To stamp out fire. Q:
Why do elephants have flat feet? A: To stamp out burning ducks.

3. What did the doctor say when a pony came in complaining
about a sore throat? ,,1 know what's wrong here; you're just a little
hoarse!”

For teaching verb tenses, the following jokes would be very welcome:

1. Teacher: Today, we're going to talk about the tenses. Now, if |
say ,, I am beautiful,” which tense is it? Student: Obviously it is the past
tense.

2. Late one night a burglar broke into a house and while he was
sneaking around he heard a voice say, ,,Jesus is watching you.” He looked
around and saw nothing. He kept on creeping and again heard, ,,Jesus is
watching you.” In a dark corner, he saw a cage with a parrot inside. The
burglar asked the parrot, ,,Was it you who said Jesus is watching me” The
parrot replied, ,,Yes.” Relieved, the burglar asked, ,, What is your name?”
The parrot said, ,, Clarence.” The burglar said, ,, That's a stupid name for a
parrot. What idiot named you Clarence?” The parrot answered, ,, The same
one that named the Rottweiler Jesus.”

3. | drove my sister's guinea pig to the vet this morning. My new
golf clubs work great!

4. A panda walks into a bar, sits down, and orders a sandwich. He
eats, pulls out a gun, and shoots the waiter dead. As the panda stands up to
go, the bartender shouts, ,,Hey! Where are you going? You have just shot
my waiter and you haven’t paid for the food!” The panda yells back, ,,Hey
man, I'm a panda. Look it up!” The bartender opens his dictionary to pan-
da, , A tree climbing mammal of Asian origin, characterized by distinct
black and white colouring. It eats shoots and leaves.”

5. A farmer and his brand new bride are riding home in a wagon
pulled by a team of horses, when the older horse stumbles. The farmer says,
,, That's once.” A little further along, the horse stumbles again. The farmer
says, ,, That's twice.” When the old horse stumbles again, the farmer quietly
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reaches under his seat, pulls out a shotgun, and shoots the horse. His brand
new bride yells, ,, That was an awful thing to do!” The farmer says, "That's
once."

6. | haven't spoken to my wife for 18 months. | don't like to inter-
rupt her.

Technology is the modern teacher’s best friend, as far as the class-
room atmosphere is concerned. The internet offers numerous materials that
are both challenging and instructive. Many educational videos that can be
found on various sites, and mainly on You Tube, are specially designed to
teach certain subjects in an interactive and efficient way. Instead of dictating
or writing tediously on the blackboard, a teacher can find or even create dy-
namic PowerPoint presentations or videos that illustrate the information in a
way that stimulate and reinforce retention of information. The tools that we
have nowadays at our disposal make it much easier to produce, distribute
and internalize content and communicate about it. This has significant im-
plications on how we develop effective strategies to ensure success in vari-
ous aspects of our lives, including teaching.

The following picture was taken from a site which gives effective
marketing solutions. This scheme originates from a study of Edgar Dale, a
professor at Ohio State University, who focused on learning vocabulary and
readability. Dale's ,,Cone of Experience,” intended to provide an intuitive
model of the concreteness of various kinds of audio-visual media.

The Cone of Learning

sparkinsight.com

Affrer 2 weeks,
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I hear and | remember.
I do and I understand. / :
— Confucius
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\\
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Source: Edgar Dale (1969)
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Looking at this picture | wondered if positive thinking can make us
get over the 90%, if it is possible to remember even more and | believe it is.
The key is the feedback that the teacher gives students and how one manag-
es to maximise the intensity of the positive feelings that students experience.
At the basis of the pyramid lies action, the essential ingredient for successful
learning. For every subject, when students are actively engaged in projects,
games, oral presentations, plays, real-life simulations, supported by the dis-
crete and helpful intervention of the teacher and followed by appreciation of
the students’ effort, the effect is remarkable. Error correction is one of the
exhaustively treated aspects of modern methodology. The way a mistake is
corrected, the delicacy and encouraging attitude of the teacher and the stu-
dents’ conviction that nobody is perfect but perfectible, as long as one wants
to improve, may help learners perceive mistakes as successfully surmounted
obstacles, rather than proofs of their weakness.

And last but not least, there is something else: the passion of the
teacher. An enthusiastic attitude, a smile on the face and a few positive
words uttered rarely at the beginning of the lesson, like an intervention of a
storyteller in the plot, create suspense and bring magic into the classroom: ‘I
am going to teach you something interesting, useful, a secret that not every-
body masters and which can make you stronger if you know it.” Curiosity
has already been aroused. Attention is already becoming focused on the
teacher and on the adventure that is about to begin. But, like any special se-
cret, it will not be given on a silver plate. Students become partners on the
road to discovery and the teacher is a friend, an accomplice who can help
them reach their limits and surpass them in their endeavour to find the trea-
sure. Yet, the greater the effort will be, the stronger the satisfaction of suc-
cess may become. And the teacher must always be a step ahead of the stu-
dents, anticipating their knowledge and ability to achieve success in the end.
This is essential. The lesson should end in laughter, not in a flood of tears. If
the effort was worth it, if it created exhilaration and desire to do it again
soon, addiction is already on the way. Learning comes in the same package
with pleasure, emotions, danger, fear of losing the coveted prize and final
accomplishment of a dream that the teacher is responsible for infusing in the
minds of the students at the beginning of the lesson. There is always the full
circle, nothing should be left unfinished.

If the lesson begins in magic and ends in the same way, both teacher
and students will need to feel the same sensations again and will look for-
ward to repeating the experience. If we are prone to becoming addicted to
things that bring us pleasure, why shouldn’t the spiritual experience of
teaching and learning become our most refined addiction?
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IMPACTUL BIBLIOTECII SCOLARE
ASUPRA EDUCATIEI

bibliotecar Mirabela MOISA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Cartea si informatia scrisa isi esentializeaza rolul formator al omului
prin cultura ca o continua si ascendenta intoarcere spre lumina.

In contextul acestor structurale transformari, scoala traditionald nu
poate alege decat alternativa modernizarii sub aspectul dotarii cu resurse
umane, cu programe educationale competitive si cu resurse materiale multi-
ple, in cadrul cérora biblioteca si cartea raman fundamentele ce mijlocesc
proiectele devenirii umane prin valoare si cultura.

Incontestabil, biblioteca a indeplinit si va Indeplini si in viitor un rol
important in informare si formarea tinerei generatii, fiind intr-un raport de
complementaritate cu institutia scolara, dar si mass-media. Nevoia de in-
formare si documentare a devenit din ce in ce mai stringenta in perioada
contemporana mai ales pentru cadrele didactice implicate in Romania.

In invatamantul preuniversitar, bibliotecile scolare si bibliotecile pe-
dagogice ocupa un loc bine definit si un rol deosebit de important in functii
de aplicare a programelor de reforma scolard, atat pe linia informarii largi,
cat si prin instruirea metodica si de specialitate a educatorilor.

Astfel, biblioteca scolara, biblioteca pedagogicd, bibliotecarul care da
viata, ca parte integranta a institutiei scolii:

e ca realizeaza in mod obligatoriu obiectul educatiei initiale si ale edu-
catiei continue.

e asigura elevilor informatia de baza prin manuale, programe scolare,
caiete metodice, materiale informative auxiliare;

e organizeaza permanente actiuni instructiv-educative de initiere in ar-
ta utilizarii cartii ca mijloc eficient de educatie si cultura;

e actualizeaza evenimente culturale din memoria istoriei sau din pa-
trimoniul literaturii prin vii trdiri creative ale elevilor si educatorilor;

e organizeaza si faciliteazd schimburi de experientd profesionald si
comunicare autenticd intre elevi si educatori, intre toate categoriile de edu-
catori, consilieri in educatie, specialisti in cultura;

e raspunde cu solicitudine nevoilor de formare continud a cadrelor di-
dactice, de perfectionare profesionald in diverse domenii.
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Valorile oferite prin culturd bibliotecii pedagogice cuprind o arie pro-
blematica foarte larga si bogata in domeniul specialitatii, al metodicii speci-
ale, al consilierii scolare si psihopedagogiei.

Scopul central al bibliotecii scolare este formarea si desavarsirea per-
sonalitatii social creatoare; viata bibliotecii se subordoneaza acestui tel cu
maxima permisivitate tematica si culturala.

Prin toate tipurile de activitati, biblioteca scolara si bibliotecarul re-
prezinta un important factor de educatie, nu numai un simplu auxiliar al sco-
lii.

Biblioteca, centru informativ si formativ, raman legatura dintre cititor
si informatie. Desi noile tehnologii au indus teama in sufletele multora, tre-
buie acceptata si sprijinitd ideea modernizarii bibliotecilor si tehnicilor sale
de a oferi informatia.

In contextul schimbirii societatii, informarea si documentarea capata
noi valente. In biblioteca moderni trebuie schimbate procese si servicii, chi-
ar si mentalitatea pentru a garanta libertate si informare.

Informatizarea bibliotecilor nu mai este de mult o noutate, dar fara in-
doiald ramane un aspect complex, costisitor si Cu un impact serios asupra
activitatii oricarei biblioteci. La inceputul secolului XXI aceastd institutie
flexibila si adoptarea noilor cuceriri ale tehnicii este in continua evolutie,
reorganizare si reevaluare a rolului si functiilor sale.

Automatizarea bibliotecii se realizeaza modular si pe etape, desi ideal
ar fi aplicarea n toata complexitatea ei.

Chiar daca implementarea este epuizantd, informatizarea este un pro-
ces care se realizeaza pe baza unei conceptii si abordari integrale, adica prin
realizarea unui sistem informatic integrat. Fiecare din punctele bibliotecii
face obiectul unui modul informatizat si este abordat distinct in contextul
conceptiei generate de ansamblu. Alegerea ordinii de implementare este op-
tiunea fiecarei institutii.

Tehnologiile informatiei sunt legate de starea de implinire a omului.
Limitarea accesului la informatie, incapacitatea de a depasi barierele este un
atentat major la libertate. Prin informatie individul isi poate extinde singur
dimensiunile libertatii.

Biblioteca scolara. Organizare

Biblioteconomia este acea ramura a bibliologiei care studiaza organi-
zarea si conducerea bibliotecilor. In limba greaca biblioteki = biblioteca,
nomos = lege, regulament.

Deci biblioteconomia este disciplina care cuprinde regulile, normele
de constituire a unei biblioteci, completarea, organizarea si folosirea ei.
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Biblioteca scolara reprezintda unul din instrumentele importante in
munca de instructie si educatie a elevilor.

Biblioteca scolara este o colectie organizata de documente (carti, re-
viste, ziare, mijloace audio-vizuale) cu caracter enciclopedic si adecvate ni-
velului si profilului scolii; prin activitatea desfasurata, biblioteca scolara
participa la realizarea scopurilor invatamantului.

Biblioteca scolara functioneaza in scolile primare si gimnaziale, in li-
cee, in scoli profesionale si in toate celelalte unitati de educatie si de inva-
tdmant preuniversitar, organizate in conditiile prevazute de actele normative
in vigoare.

Biblioteca scolara se organizeaza ca biblioteca unica pe scoala.

Folosirea serviciilor bibliotecii scolare este gratuitd. La colectiile bi-
bliotecii scolare au acces elevii si personalul didactic al unitatii de invata-
mant respective.

Bibliotecii scolare ii revin urmatoarele sarcinii:

e sd participe, prin mijloace specifice, atat la pregatirea elevilor pentru
procesul instructiv-educativ, cat si la formarea culturii generale multilaterale
a acestora;

e sa dezvolte gustul tuturor elevilor pentru lectura cartilor cu mare va-
loare instructiva si educativa;

e sd contribuie la formarea si dezvoltarea la elevi a deprinderilor si
tehnicilor de munca intelectuala, pregatindu-i astfel pentru un studiu indivi-
dual eficient;

e sa dezvolte sentimentul responsabilitatii la elevi, deprinzandu-i sa
manuiasca cu grija un bun colectiv pe care il folosesc;

e sa ajute personalul didactic al scolii in ridicarea calitatii procesului
de Invatamant, asigurand publicatii de referinta si de informare curenta.

Biblioteca scolara isi desfasoara activitatea in afara oricaror preocu-
pari de ordin politic sau ideologic. In fiecare unitate de invatimant preuni-
versitar, biblioteca scolara se organizeaza unitar, pentru intreaga institutie de
invitamant cireia ii apartine. In activitatea sa, biblioteca poate fi sprijinita
de un colectiv de cadre didactice din care sa faca parte cel putin cate un pro-
fesor de la disciplinele cu cea mai mare pondere in formarea tinerilor, pre-
cum si cel putin un reprezentant al comunitatii locale, preferabil selectat din-
tre parintii elevilor.
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CUM POATE OBTINE O FINANTARE UN TANAR
ANTREPRENOR SOCIAL.
CE ESTE ANTREPRENORIATUL SOCIAL

prof. Dorina MORMOCEA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Antreprenoriatul social inseamna a face business mai mult decat pen-
tru profit — pentru impact pozitiv. Inseamna a crea valoare acolo unde i-a
fost negata posibilitatea de a exista, a lega nevoi cu potential si a genera noi
ecosisteme sociale sustenabile.

Antreprenoriatul social inseamna a implementa un model de business
inovator, care vizeaza atat obiective de impact social, cat si obiective de au-
to-sustinere financiara. Antreprenorul social este cel care gaseste resorturile
de a dezvolta produse si servicii pentru piete care inca nu beneficiaza de
oferte adaptate nevoilor lor.

Un exemplu de business social este dat de elevii-antreprenori ai Cole-
giului National de Informatica, care in cadrul Programului Junior Achieve-
ment ,,Compania Anului”, au realizat un magazin virtual www.light-of-
hope.ro pentru promovarea lumanarilor ornamentale create de catre tinerii
Asociatia de Sprijin a Persoanelor cu Nevoi Speciale, Luceafarul Neamt.
Totalitatea profiturilor obtinute in cadrul magazinului virtual sunt redirecti-
onate catre Asociatia ,,Luceafarul”, banii fiind folositi pentru beneficiari
asociatiei. Practic castigul este dublu pentru acesti tineri, deoarece, prin lec-
tille de terapie ocupationala ei dobandesc abilitati care ii vor ajuta pe viitor
sa se integreze 1n societate, si In acelasi timp, prin valorificarea produselor
realizate de ei, au si castiguri banesti ce le vor permite sa-si autosustina acti-
vitatea.

Cum se poate obtine un credit bancar

Lipsa finantarii ramane cea mai arzdtoare problema pentru mediul de
afaceri. La mai bine de patru ani de la inceputul crizei financiare, pentru ce-
le mai multe dintre firme creditul bancar rdmane cea mai importantd sursa
de finantare, in lipsa lichiditatilor. Daca esti antreprenor, dar nu ai cash-
flow, daca vrei sa demarezi un start-up sau sa dezvolti afacerea existenta,
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imprumutul de la banca este o solutie de finantare pentru: capitalul de lucru,
pentru activitatea de zi cu zi, pentru plata salariilor sau investitii privind pro-
iectele viitoare sau in derulare.

Una dintre conditiile de baza pentru ca o intreprindere sa aiba acces la
credit este sa functioneze de cel putin un an. Indiferent de imprumutul soli-
citat, firma trebuie sa fi inregistrat situatiile financiare la autoritatile fiscale,
pe o perioada care sa acopere minim un an financiar complet. De cele mai
multe ori, acesta este un criteriu eliminatoriu. Daca firma are o existenta mai
mica de un an, bancile considera ca aprecierea riscului de neplata este dificil
de realizat, iar intreprinderea este inclusa in categoria start-up.

Situatia financiara este, de asemenea, extrem de importanta in luarea
deciziei de finantare. Banca urmareste ca indicatorii financiari sa aiba o evo-
lutie pozitiva, iar capacitatea de rambursare sa permita plata ratelor, fara ca
firma sa fie nevoita sa faca un efort financiar iesit din comun. Mai simplu
spus, rata lunara poate fi egala cel mult cu diferenta dintre veniturile lunare
(de exemplu, incasari din vanzari, chirii, etc) si cheltuielile lunare (plata
marfurilor, utilitatilor, a ratelor de leasing si a altor rate la credite).

Bancile ofera atat credite in lei cat si in valute, cum ar fi euro sau
francul elvetian. In general, se recomanda insa contractarea unui imprumut
in moneda 1n care se obtin veniturile, pentru a evita riscul valutar.

Rambursarea creditului se face, in mod normal, in rate lunare, dar in
functie de specificul activitatii, Se poate restructura graficul de plata ca rate-
le sa fie platite trimestrial sau chiar anual.

Cum stabilim pragul de rentabilitate

Daca avem o idee de afacere pentru a afla daca ideea noastrd va da re-
zultate sau va fi un esec este nevoie sa facem o ,,analiza a pragului de renta-
bilitate”. Aceasta este o formula rapida pentru a vedea daca afacerea este fe-
zabila si este reflectata in planificarea financiar-contabila.

Stabilirea pretului este un element cheie deoarece, in functie de el, se
determind si veniturile pe care le vom Incasa. Putem stabili pretul de vanza-
re fie pornind de la preturile practicate de competitori (in cazul in care in-
trdm pe o piatd cu multi ofertanti) sau in functie de costurile de productie
(caz in care adaugi o marja de profit la costul final pe produs).

In cazul magazinului light of hope pretul mediu al produselor vandute-
obtinut ca media ponderata a produselor vandute este de -9 lei

Costurile variabile anuale- in cazul nostru capitolul bugetar materii
prime si materiale — costurile cu achizitionarea parafinei, parfum etc.

Costurile variabile pe produs — costurile directe pe care le platim pen-
tru a obtine un produs — 3 lei.
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Costurile fixe — cheltuielile pe care le platim, indiferent de cum merge
afacerea; capitolele bugetare echipamente, cheltuieli magazin on-line si

promovare.). 1240lei

Unele cheltuieli se platesc lunar, iar altele trimestrial sau o data pe an.
Pentru a calcula corect, estimam costurile fixe pe parcursul unui intreg an.

Lumanari Ven.itu e N @ — Venituri din vanzari B)
— . din | Costuri Costuri totale
Costul va_lrlabll al | 3lei e i R
produsulm 0] 0 [t |2
Pretul mediu de | 9lei S
A 35 315 13451
vanzare 45| 405 [13751 2500
Costuri  fixe (pe | 1240lei S6] 495 | 14061
65 585 1435.1
an) 75| &5 [imesa] | 2%
s n 85 765 1495.1
Costuri totale 3608 lei 96| Be6 15251 | 1600
Prag de rentabilita- | 207 buc e e e
3 125 1125 1615.1
te: numar de lu- 136 1216 [1645.1] | g0
manari vandute (pe 146] 1305 [ 16751
an) o e et 0
175 1575 | 1765.1 L
185) 1665 | 1795.1
- 195 1755 | 1826.1
Prag de rentabilitate = e | 1651
Costuri fixe anuale / (Pret me- [ EiEG_—_—_—-_—"
diu produs — Cost variabil pro- [z e e
dus). N Graficul 1
Pragul de rentabilitate ne arata
Cate ul’lltatl de prOduse vel;'_i“"i e ( —— Venituri din vanzari Costuri totale ]
1 3 1 11 in osturi - - --Prag de rentabilitate- # - Punct de rentabilitat
trebule sa vinzi lntr-un an’ vanzari | totale | Profit = sroiﬂitdmauil:tnhlmt ———
pentru a acoperi toate CoS- 1ot el | 2@
tu I‘I Ie 10 550 1270 -720 1800
* 15| 7875 1285 | -497.5
20 1000 1300 -300 1600
Pentru Ca afacerea 25| 1187.5 1315 -127.5 o
noastrd sd fie profitabila, :
35| 14875 1345 142.5
. 1200 1---
b1 a 3 40 1600 1360 240
trebuie sa se vanda cel pu- 22201 |
1 AN art 50 1750 1390 360
tin 207 de lumanari pe an. 215 -B | ]
In Graficul 1 repre- 22— | w
ituri i i 70| 1780 | 1450 | 300
zenta}rea \(enlturllor firmei D] 750 1 150 1 30 ||
P 80 1600 1480 120 B
este 1deallzata? ar fi foarte 3] 1600 [ 1480 [ 120 1] o
2 - 90 1350 1510 -160 L A
blne ca atun.Cl cjand Cresv 95| 11875 1825 | -3375
tem productia sa creascd o[ 1w | 50 | 50 |\
. . 2 105 7875 1555 -767.5
si numarul de produse I 0 [ iEm [ -z
> 115] 2875 1585 |-1297.5

vandute, dar din nefericire
in realitatea nu este asa.

Graficul 2

Veniturile firmei sunt conditionate de foarte multi factori (cererea si oferta
pietei, saturatia pietei, inflatia etc.).

59




Dorina Mormocea

In manualul de Analizi matematici de clasa a XI-a la aplicatiile deri-
vatei se da exemplu o functie pentru calculul profitului in care veniturile
firmei sunt reprezentate grafic printr-o parabold ceea ce ni se pare mult mai
aproape de realitatea concreta.

V(x)=60~x—%-x2

C(x)=1240 +3-x
P(x) = V(X)-C(x).

Functia profit este datd de diferenta dintre functia venit si costuri tota-
le.

Daca aceste vanzari par realizabile, atunci afacerea este fezabila. Daca
insd vanzarile nu pot fi atinse, atunci trebuie ca planul operational si fie re-
gandit.

In cazul in care analiza pragul de rentabilitate arati ci afacerea nu este
profitabila, nu trebuie renuntat imediat la idee. Pornind de la rezultatele ob-
tinute, se pot face diverse ajustari pentru a imbunatati rezultatele:

- reducerea costurilor fixe — orice diminuare a costurilor fixe face sa
scadd numarul de produse vandute pentru a atinge pragul de pragul de ren-
tabilitate.

- reducerea costului variabil unitar — daca se pot procura marfuri mai
ieftin, acest lucru ne va permite sa ajungem mai usor la pragul de rentabilita-
te;

- cresterea pretului de vanzare — acest lucru permite ca marja de profit
sa creascd, astfel ca vom acoperi costurile fixe prin vanzarea unui numar
mai mic de produse.

Modificarile facute asupra estimarilor trebuie sa fie insd fezabile, alt-
fel afacerea risca sa ajunga pe pierdere. Toate unitdtile vandute peste pragul
de pragul de rentabilitate ne vor aduce profit. Acesta se calculeaza inmultind
produsele vandute suplimentar cu marja de profit.

Care este investitia necesara pentru a incepe activitatea

Dupa ce am vazut daca afacerea este profitabild, urmatorul pas este sa
stabilim care este investitia necesard pentru a incepe activitatea.

In acest scop, trebuie si stim cum va functiona afacerea si sa previzio-
nam rezultatele financiare. Acest lucru se face printr-o previzionare a contu-
lui de profit si pierdere, care este fundatia planului nostru de afacere.

Profitul rezulta din urmatoarele componente:

- veniturile din vanzari
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- costurile variabile de productie sau pentru prestarea serviciilor oferi-
te

- costurile fixe ale companiei.

Am completat acesti indicatori intr-un tabel, cu o coloana separata
pentru fiecare an. Profitul sau pierderea anuald se calculeaza ca diferenta in-
tre venituri si cele doua categorii de cheltuieli (fixe si variabile). Pentru a
obtine profitul net, trebuie scazut si impozitul pe profit de 16%.

Prognoza contului de

Previziune cont de

proﬁt si pierdere trebuie fa- profit si pierdere Anull | Anul2 | Anul3 | Anuld | Anuls
R o Venituri 2700 | 3015 | 3240 | 3420 | 3500
cuta PE€ minim 2 ani, 1M Ca-  Cheltuieli variabile 2367 .87 | 1570 1640 1840 1964
zul afacerilor aflate la ince- Cheltuieli fixe 1240.1 634 732 640 580
Profit brut / pierdere -907.97 | 811 868 940 956

put de drum, pentru a de- Profit et BB1.24 | 729.12 | 789.60 | B03.04
termlna corect suma care Marja de profit 0.23 0.23 0.23 0.23

trebuie investita. |u\rennuri B Cheltuieli variabile O Cheltuieli fixe | =)
Valoarea investitiei de AL R
care ai nevoie pentru a in-
cepe afacerea trebuie sa
permita acoperirea urmatoa-
relor cheltuieli:
- planul de capital —

4000 1

Anull Anul2 Anul3 Anuld Anuls

sumele necesare pentru a /

cumpara echipamentele ne-
cesare afacerii;

- capitalul de lucru initial — sumele necesare pentru a finanta afacerea
pana cand intra pe profit.

Planul de capital trebuie sa includa toate echipamentele si licentele ca-
re trebuie achizitionate pentru ca afacerea s poati incepe. In acest sens, tre-
buie facuta o listd de costuri cu toate aceste bunuri, iar la suma finala este
recomandat sa se adauge inca 10%, pentru cheltuieli neprevazute.

Urmatorul pas este sa stabilim de céti bani avem nevoie ca sd supravi-
etuim in primul an, pana cand veniturile acopera integral toate cheltuielile.
Aceste sume se calculeaza printr-0 previziune de cash-flow.

Credite bancare

Odata ce am stabilit nivelul investitiei initiale, cheltuielile lunare si
anuale, precum si veniturile minime ce sunt necesare pentru acoperirea chel-
tuielilor si obtinerea unui profit anume, avem deja o imagine mai clard asu-
pra necesitatilor financiare si stim cati bani ar trebui pusi din buzunar si,
eventual, cati ar mai trebui imprumutati.
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Dupa ce am ales banca cu oferta cea mai avantajoasa, mai stabilim lu-
na in care consideram ca va incepe derularea creditului, programul de reali-
zare a investitiei initiale. Daca este necesar, mai revizuim volumul venituri-
lor din vanzari, pentru a acoperi costurile suplimentare.

Creditul de investitii

Creditul de investitii este un produs de finantare care ofera posibilita-
tea de a achizitiona bunuri, imobile, autoturisme, echipamente, etc.

Caracteristicile creditului

e Suma minima: 3.000 EUR (sau echiv. RON);

« Perioada de rambursare: maxim 120 luni;

» Modalitate de rambursare: rate lunare sau trimestriale ;

« Perioada de gratie: maxim 6 luni;

o Avans: minim 20% din valoarea investitiei cu / fard TVA;

« Valuta: RON, EUR;

« Garantii: ipoteca, gaj pe masini si echipamente, bunurile achizitiona-
te;

e Documentatie solicitatd ultimul bilant anual si ultima balanta de ve-
rificare.

Beneficiile pentru compania

» Usor de gestionat: se poate garanta cu obiectul investitiei;

« Flexibilitate: perioada maxima de rambursare: 120 luni;

o Sustinerea  afacerii: ,
dezvoltarea bazei materiale a | ropor-mamz s

R o MARJA BANCII 6%
companiel $1 cre§terea valorii 1EUR=  4.5349 RON Cursul BNR licitat in data de 13 noiembrie 2012
patrimoniului imobiliar. [Impriurle. WOGE

12.19 %
Trim |Datoria| Rata |Dobanda
14000 426.65
14000 426.65
14000.0) 777.8 | 4267
13222.2| 777.8 | 4029

-

Credit Invest

12444 4| 7778 | 379.2
11666.7| 777.8 | 3555
10888.8| 777.8 | 331.8

Pentru a investi intr-0
linie de productie performan- & [omilzzs] et
ta, in valoare de 20000 lei, —a{=2e s 2l
. g : 12 | 70000 ) 7778 | 2133
trebuie platit un avans de mi- a2 (s s
14 | 54444 | 7778 165.9

nim 30%, iar restul sumei va [T e {77 a2z

16 | 38889 | 7778 | 1185

fii esalonat pe cinci ani in rate 7 [siii[7rrs [ o

18 [23333 | 7778 711

trimestriale. Sa se determine B [=elme] i

sumele rambursate si suma T

| Dobanda pe 5 ani in EUR|
Dobanda pe 5 ani in RON|22250.37348

plétlté ﬁnalmente de agentul Total 18906.5 EUR
. o e, Total 85739.0 RON

economic pentru achizitia sa

stiind ca a beneficiat de o perioada de gratie de 6 luni.

|~ [or]a|w
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Rezolvare

Avans = 30% Investitie;

Suma imprumutata = Investitie -Avans,
Suma imprumutata

5anix4trim.

D, — datoria in trimestrul n= D, ,, = D,— Rata trimestriala;

Rata trimestriala =

Rata dobdnzii - p .
d,—dobdnda in trimestruln = d, =D, x p

Credit Flexi IMM

Creditul Flexi IMM se poate obtine pentru dezvoltarea obiectul de ac-
tivitate al companiei, fard sa se justifice destinatia finantarii. Se poate finan-
ta realizarea de lucrdri in regie proprie sau achizitia de echipamente, masini
sau imobile.

Caracteristicile creditului

e Suma minima, echivalent RON: 7.000 Euro pentru IMM cu cifra de
afaceri pana la 1 milion euro, respectiv 30.000 euro pentru IMM cu cifra
de afaceri intre 1 si 5 milioane de euro

e Perioada de rambursare: pana la 120 luni;

« Avans: Nu se solicita;

¢ Valuta RON;

« Garantii: Ipoteca (pentru perioade de rambursare de peste 5 ani, ipo-
teca trebuie sd includa si un spatiu rezidential);

e Documentatie: ultimul bilant anual si ultima balanta de verificare.

Beneficiile pentru compania

« Flexibilitate: poti utiliza fondurile fara documente justificative (in-
vestitii in lipsa avansului, constructii, renovari, amenajdri in regie proprie);

 Usor de gestionat: creditul este pliat pe nevoia ta, asigurand finantare
pe termen mediu sau lung;

« Perioada maxima de rambursare de pana la 120 de luni iti confera le-
jeritate in amortizarea investitiei.

Flexi IMM

Un agent economic contracteazd un credit cu garantii materiale de
10000 EURO pe o perioada de 5 ani. Care este suma totala pe care trebuie
sa o ramburseze agentul creditorului la scadentd (atat suma imprumutata cat
si dobanzile aferente la finalul celor 5 ani)?
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Rezolvare
S, =S, x(1+d)", n—numarul de ani

S, =10000 x (1+0.1206 )"

fmprumut | 10000 EUR | [mprumut 10000 EURJEES
ROBOR -30.10.2012 6.06 %
MARJA BANCI| 6%
Dobanda 12.06 %
Anul Datoria Euro
1 11206
2 12557.44
3 14071.87
4 15768.94
5 17670.67
Datoria in lei 79793.69

IR B Suma imprumutata @ Dobanda i
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QUELQUES PISTES POUR TRAVAILLER UNE
BANDE-ANNONCE EN CLASSE DE FLE

prof. Gratia-Elena PREOTEASA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

L’actuelle méthodologie pédagogique privilégie sans aucun doute
I’exploitation des documents audiovisuels dans la classe de FLE, dont la va-
leur consiste, a part la motivation accrue évidente chez 1’apprenant, a tra-
vailler la compréhension orale d’'une mani¢re dynamique, ludique et enri-
chissante au point de vue culturel. Ainsi, on a a faire avec la langue authen-
tique, parlée expressivement par des natifs frangais ou des francophones,
dans un rythme qui oblige a la concentration et 1’attention. Voila donc un
outil trés efficace pour promouvoir le cinéma francais, tout en travaillant la
langue vivante.

Cependant exploiter un film en entier s’avere étre impossible, vu la
durée d’un cours de francais limitée a 50 minutes; ce qu’on pourrait en re-
vanche offrir aux ¢€léves c¢’est la bande-annonce du film concerné, accompa-
gnée le plus souvent d’un synopsis qui facilite la compréhension et, le cas
échéant, d’une liste avec le lexique expliqué.

Certes, I’exploitation en differe suivant le niveau CECRL (B1 le plus
souvent), a partir des activités plus simples se rapportant a I’identification
de la situation de communication (qui, quoi, ou, quand, comment), en pas-
sant par des items objectifs, tels que les items d’associations (qui offrent dé-
ja des réponses) ou les items précédés des cases a cocher (du type QCM et
Vrai / Faux), allant jusqu’a la restitution des mots ou des groupes de mots
entendus ou encore a la décription des sentiments, des impressions ou bien a
I’imagination de la suite de la vidéo.

Pour venir en aide surtout aux enseignants débutants je vais m’attarder
sur 1’exploitation en classe de FLE de tout document sonore, y compris le
court-métrage ou la bande-annonce.

Tout d’abord, apres avoir sélectionné le document sonore, suivant
I’intérét que celui-ci puisse susciter chez ’apprenant, il est conseillé de pré-
parer a I’écoute et de faciliter ’entrée proprement dite dans le document,
pour donner envie de regarder et d’écouter. En d’autres termes il faut prépa-
rer des activités de pré-écoute, spécifiques a cette premicre étape de sensibi-
lisation qui est la mise en route. Aussi peut-on activer les connaissances
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lexicales tout en vérifiant que les éléves connaissent les mots et les expres-
sions reliés au théme du document, par diverses types d’activité (a préférer
le remue-méninges a partir d’une image ou méme du titre ou la recherche
des mots appartenant au champ lexical du theme évoqué).

Il s’ensuit 1’étape de découverte du document, qui repose d’une part
sur les indices visuels (sans le son), tels que: lieu, temps, personnes, con-
texte et de ’autre part sur les indices sonores, tels que: musique (musique
d’ambiance, chansons), sons (ambiances sonore, bruits parasites), voix (dia-
logue, monologue, prise de parole, ton, débit). A ce moment-la on peut déja
émettre des hypothéses sur le contenu et le message délivré par le document.
Pour les valider on va regarder la deuxiéme fois le document télévisuel avec
le son, tout en remplissant une grille comprenant les parameétres de la situa-
tion de communication. C’est I’étape de la compréhension globale du do-
cument, quand on dégage en commun les idées essentielles et on échange
ses opinions.

Durant [’étape suivante, celle de la compréhension détaillée,
I’enseignant doit amener les €éléves a comprendre une information dans le
détail (reconstitution chronologique, repérage des données chiffrés, la rela-
tion cause-effet, I’implicite), mais aussi a développer leur sens critique.

Apres le visionnage on peut travailler sur la langue, ce qui n’est pas
une étape purement grammaticale, mais qui vient en complément a la com-
préhension, durant laquelle on travaille les structures langagiéres et le voca-
bulaire découverts en contexte. Elle prépare en fait, a travers la révision
d’une régle de grammaire, par exemple ou d’'une compétence pragmatique,
les activités de production de la dernicre étape.

La production vient donc conclure tout scénario pédagogique, ou les
connaissances factuelles et langagieéres accumulées antérieurement servent
de point a des activités de création, rédaction, ou débat, dans le but d’écrire,
parler et interagir en francais. Car, en manipulant la langue, I’apprenant se
I’approprie.

Pour continuer, je vais présenter en titre d’exemple une courte analyse
pédagogique de la bande-annonce du film Joyeux Noél, présenté en Section
Officielle hors compétition au Festival de Cannes en mai 2005 et sorti en
salles en novembre 2005.

JOYEUX NOEL, un film de Christian Carion (2005)
Bande-annonce (2'02”)
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FICHE PEDAGOGIQUE

Descriptif

e Niveau de classe: Bl
e Themes: le cinéma, la guerre
e Compétences générales: Compréhension orale / Production écrite / Inte-
raction orale
e Compétences spécifiques:
- comprendre 1’essentiel d’un document authentique (la bande-annonce)
- exprimer un point de vue
- produire des énoncés
eObjectifs:
- Objectifs communicatifs:
comprendre une vidéo
comprendre le frangais parlé par des natifs
faire des hypotheses
- Objectifs linguistiques:
repérer les marques du récit au preésent
transformer du discours direct en discours rapporteé
- Objectifs socio-culturels:
Education aux médias
Sensibiliser au film francais
eMatériel:
Fiches de travail, transcription (synopsis) de la vidéo, vidéoprojecteur, con-
nexion Internet.
eSupports: site Internet
http://www.youtube.com/watch?v=bnRgrxsQalQ
eMéthodes de travail: observation, conversation, remue-méninges, grille
d’analyse, exercices de rédaction
eDurée: 50 minutes
Scénario didactique
Déroulement des activités
e Mise en route. Annonce du document vidéo (Bande-annonce du film inti-
tulé Joyeux Noél).
Activités de pré-écoute
Questions:
Que vous évoque ce titre?
Dans quels contextes on entend d’habitude ce souhait?
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Quels peuvent étre les sujets traités dans un document intitulé Joyeux Noél?
(réponses possibles: les fétes d’hiver, la féte de Noél)

Quelle peut étre ’ambiance dans un tel film ? (réponses possibles: festive,
gaie, amusante etc)

Selon votre avis, de quel type du film s’agit-il ? (réponses possibles : action,
comédie, drame etc)

Qu’est-ce que d’aprés vous une bande-annonce ? Donnez son correspondant
en roumain / en anglais (réponses possibles: ,trailer”, présentation synthé-
tique d’un film réunissant a la fois des séquences filmées, des mots clé, des
informations sur le film: noms des acteurs, date de la parution du film en ci-
néma etc).

Mise en commun.

e Découverte de la vidéo

1. Visionnage de la vidéo sans le son. Division en grands groupes (G1, G2).

Gr. 1 Décrivez les actions Gr. 2 Décrivez les personnes

Ou est tourné le document? Combien de personnes voyez-
vous?

Quels sont les licux montrés? Quelle peut étre la relation

entre elles

Ce sont des images agréables ou Comment les personnes
sont-elles vétues?

désagréables? Quelle est leur mimique?

(détendue, nerveuse, calme)?

Est-ce qu’on focalise sur un certain endroit, De quoi se parlent-elles,
d’apres vous?

sur un certain détail?
Mise en commun.
2. Visionnage de la vidéo avec le son en entier (repérage des voix, mu-
siques, ambiance sonore)
Qu’avez-vous entendu?
Quels bruits entendez-vous en ambiance sonore (sons caractérisant un cer-
tain endroit)?
Combien de voix entendez-vous?
Quelles informations ces voix donnent-elles sur les personnes qui parlent?
Quelles informations apporte la musique?
e Définition de la situation de communication pendant un nouveau vi-
sionnage.
Pour synthétiser ce qui est dit, inscrivez dans une grille les réponses aux
questions: qui, quoi, ou, quand, comment).
A partir des informations obtenues, rédigez une petite phrase qui présente le
document.
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Quelques pistes pour travailler une bande-annonce en classe de FLE
Retrouvez la phrase qui exprime le mieux le document:
1. Au-dela des horreurs de la guerre, I’esprit du Noé€l envahit le cceur et ré-
tablit la paix pour quelques instants.
2. La guerre reléve de ce qu’il subsiste encore dans 1’ame humain, c¢’est-a-
dire de la fraternité.
3. Malgré les horreurs de la guerre mondiale, les soldats se souviennent, la
veille du Noel, d’étre plus que des camarades d’armes, c’est-a-dire des
Hommes.
4. La veille du Noel, dans les différents camps de guerre, les soldats alle-
mands, frangais ou britanniques se donnent la main dans un geste de su-
préme fraternité.
Remarque:
e Si les apprenants ont un bon niveau d’expression en frangais, on peut aus-
si bien couper le visionnage plusieurs fois dans des moments-clé pour faire
des hypotheses sur les actions a suivre, en proposant des actions ou en choi-
sissant une des actions déja indiquées. Par exemple, conpures du film:
-a0,20’ (lors de la dispute entre les officiers)
Devinez ce que ’officier plus jeune va faire:
(réponses possibles: continuer la dispute / frapper son supérieur, quitter la
piece)
- a 0,58 (lors de la sortie des tranchées du soldat, le sapin de Noél a la
main)
Comment les combattants vont-ils réagir a la vue du soldat qui tient a la
main un sapin de Noé&l?
(réponses possibles: ils vont tirer sur lui / lui arracher le sapin / sortir eux-
aussi des tranchées pour s’approcher de celui-Ci)
-a 1,50’ (lors de la rassemblée des soldats)
Qu’est-ce qu’ils ont di se dire en se voyant face a face?
(réponses possibles: Joyeux Noél! / Bon anniversaire! / A la notre!)
e Avec le synopsis (ou bien la transcription des dialogues). Distribution du sy-
nopsis aux apprenants.
Synopsis
,Lorsque la guerre surgit au creux de 1'été de 1914, elle surprend et emporte
dans son tourbillon des millions d’hommes.
Nikolaus Sprink, prodigieux ténor a l'opéra de Berlin, va devoir renoncer a
sa belle carriere et surtout a celle qu'il aime: Anna Sorensen, soprane et par-
tenaire de chant...
Le prétre Anglican Palmer s'est porté volontaire pour suivre Jonathan, son
jeune aide a l'église. Ils quittent leur Ecosse, 1'un comme soldat, l'autre
comme brancardier...

69




Gratia-Elena Preoteasa

Le lieutenant Audebert a di laisser sa femme enceinte et alitée pour aller
combattre I'ennemi. Mais depuis les Allemands occupent la petite ville du
Nord ou la jeune femme a probablement accouché a présent. A moins que le
pire ne soit arrivé... Ne rien savoir est la souffrance qui mine toutes les
nuits du lieutenant Audebert...

Et puis arrive No€l, avec sa neige et son cortége de cadeaux des familles et
des Etats Majors. Mais la surprise ne viendra pas des colis généreux qui
jonchent les tranchées Francaises, Ecossaises et Allemandes.

Ce soir-la, un événement considérable va bouleverser a jamais le destin de
Nikolaus, Anna, Palmer et Audebert.

Car l'impensable va se produire: laisser le fusil au fond de la tranchée pour
aller, une bougie a la main, voir celui d'en face, lui serrer la main, échanger
avec lui une cigarette et du chocolat, lui souhaiter « Joyeux Noél !”...
(source: http://mww.commeaucinema.com/film/joyeux-noel,37823)
Remarque:

On peut fournir aussi une liste avec des mots expliqués (par ex.: au creux de
I’été=en plein été)

eTravail sur la langue:

1. Relevez les marqueurs de temps (adverbes, numéraux, noms)

Quels sont les temps verbaux prédominants?

Quel est leur role dans ce récit?

2. Transformez au discours rapporté en commengant par la séquence entre
parentheses:

1. Tu te rends compte que c’est trés grave ce qui c’est passé ? (Il le demande
si)

2. Anna, je dois retourner au front. (I dit 8 Anna que)

3. Je veux chanter pour mes camarades ce soir, surtout ce soir. (Il la prévient
que)

4. 1l se passe quelque chose de bizarre en face. (Il s’écrie que)

5. Eugéne, apportez-moi une bouteille de champagne. (Il demande au soldat
que)

Mise en commun au tableau.

e Pour aller plus loin:

Pour continuer, on peut donner 1’occasion d’exprimer leur points de vue /
sentiments par rapport au message de la bande-annonce.

A la maison ils vont suivre le film en entier et en faire leur propre résumé
et/ou des fiches des acteurs identifiés dans la distribution du film. Les meil-
leures variantes (on donne quelques contraintes pragmatiques, linguistiques
etc) seront appréciées par de (treés) bonnes notes.
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Rolul si importanta Sfantului Impdrat Constantin cel Mare

ROLUL SI IMPORTANTA SFANTULUI iMPARAT
CONSTANTIN CEL MARE IN INCETAREA
PERSECUTIILOR SI iN RECUNOASTEREA

CRESTINISMULUI CA RELIGIE LICITA

prof. Maria-Antoanela BEREA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Imparatul Constantin cel Mare s-a nascut la Naissus/ Nis intr-o zona
de latinizare absoluta’, tatil sdu fiind unul din caesarii deveniti augusti prin
retragerea din 11 mai 305. El a fost proclamat August in 306 de catre legiu-
nile britanice. In confruntarile razboiului civil, Maximin si Galeriu au pierit,
iar Licinius, fost ofiter al lui Galeriu, s-a vazut nevoit sa faca fata planurilor
lui Constantin, pe a carui sora o luase in casatorie in 311. Cei doi au semnat
impreund Edictul de la Milan in 313. Conflictul dintre ei a izbucnit in 324,
din initiativa lui Constantin, asa cum marturisesc Eutropius si Zosimus.?
Dorinta de a reface unitatea imperiului din punct de vedere politic, adminis-
trativ si religios a dus la invingerea lui Licinius, apoi la exilul si executarea
sa la Thesalonic.

Constantin a luat decizii dure in politica, dar si in viata personali. In
307, la Colonia Augusta Trevorum/Trier, s-a casatorit cu fiica lui Maximian,
Fausta, renuntand la Minervina, care ii daruise primul lui fiu, Crispus. Din a
doua casatorie, Constantin a avut 5 copii. in anul 326, Constantin 1-a ucis®
pe fiul sau mai mare, Crispus, acuzat pe nedrept de adulter cu Fausta. Cris-
pus, ca si Fausta, ramasese pagan, ceea ce impune ca mobil al executiei din
Istria o decizie politicd. In acelasi an, dandu-si seama de gresala facuta,
Constantin a omorat-0 si pe sotia sa, in baie, dupa o casnicie de 19 ani, pri-
mind damnatio memoriae (stergerea din inscriptiile si inscrisurile publice) in
concordanta cu practicile romane ale epocii.

Decizia de a folosi simbolul crestin al chrismei ramane inca sub sem-
nul intrebarii, caci istoricii 1s1 disputd motivele. Sa fi folosit imparatul con-
textul crestin pentru a accentua caracterul sacru al functiei sale? Caci el s-a
prezentat mai apoi ca ,,episcop din afara”, egalul apostolilor, ISAPOSTO-

! Nicolae lorga, Istoria vietii bizantine, Bucuresti, 1974, p. 27;

2 Nicolae Banescu, Istoria Imperiului Bizantin, Editura Anastasia, Bucuresti, 2000, p.45;

3 loan M. Bota, Istoria Bisericii universale si a Bisericii romdnesti de la origini pand in zi-
lele noastre, p. 20;
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LOS. Sau poate ca a avut cu adeviarat chemarea divina si a pus astfel fun-
damentul teologiei crestine, al puterii imperiale ce se regaseste in imaginea
impdratului bizantin.* Altfel nu se explicd interventia sa inci de la primul
conciliu de la Lateran din 313, ce a combatut erezia africana donatista, nici
urmarea conciliului la Arelas/Arles, in 314, cand a luat personal hotararile
necesare pentru pastrarea unitatii imperiului. Apoi a fost preocupat de noua
erezie ariana ce plasa pe Hristos in pozitie de inferioritate, ceea ce a dus,
urmand sugestia episcopului spaniol Ossius al Cordobei, la convocarea con-
ciliului de la Niceea in 325. Coeziunea religioasa a credintei primea directii
clare prin consubstantialitatea lui Hristos cu Tatal, precum si prin fixarea re-
gulilor pentru data Pastelui.’ In urma deciziilor luate in cadrul Sinodului I
Ecumenic, care nu au luat in calcul pretentiile de primat episcopal ale Scau-
nului Romei, nici unul dintre papi nu a purtat vreodata numele de Constan-
tin.

Decizia de a accepta in dispozitivul militar soldati de origine germani-
ca a avut ca mobil inlocuirea cohortelor vechi pretoriene ale garzii imperia-
le. Imparatul Constantin si-a asigurat astfel aderenta trupelor la cauza pentru
care lupta. Dar nu a prevazut increstinarea vizigotilor de episcopul Ulfila de
credinta ariana, iar structura creata de el a avut dupa moartea sa urmari im-
portante si grave privind pacea religioasa a imperiului.

Deplasarea spre Orient prin intemeierea unei noi capitale a avut moti-
vele ei strategice. Prin inaugurarea oficiala de la 11 mai 330, imparatul s-a
rupt de structurile vechii credinte politeiste, afirmand de la inceput vocatia
de oras crestin a Byzantionului. El a edificat basilicele Sfanta Sofia si a
Sfintilor Apostoli, consfintind deplasarea centrelor de interes ale imperiului,
in detrimentul rolului Romei.®

Jacob Burkhardt, Edward Schwartz, Adolf Harnack vad deciziile im-
paratului Constantin cel Mare prin prisma pregatirii unei monarhii universa-
le, in contextul in care victoria crestinismului in Asia Mica era clara Tnainte
de epoca lui Constantin.’Acesta dovedea astfel prezenti de spirit si geniu
politic. Gaston Boissier considera ca decizia de a utiliza faimosul labarum
doar a contracarat sacrificiile savarsite la Roma de catre Maxentiu, sacrificii
Cce impresionasera armatele.

Istoricul francez Léon Homo 1l prezinta insa pe imparatul Constantin
evoluind ca si tatdl sdu putin cate putin, de la un monoteism solar, inainte

4 Jean Carpentier, Francois Lebrun, Istoria Europei, Editura Humanitas, Bucuresti,1997,
pag, 100;

5 Idem, pag. 101,

% Idem, pag.102

" Nicolae Banescu, Istoria Imperiului Bizantin, Editura Anastasia, Bucuresti, 2000, pag.47;
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de Pons Milvius, catre un cult solar purificat, care sfarseste prin a lua forma
unui adevarat deism.® Pe de alti parte, A.A. Vasiliev, socotind aplecarea lui
Constantin spre crestinism ca sincera, nu poate lasa deoparte vederile politi-
ce revolutionare ale imparatului, caruia crestinismul i era util.

Cea mai pertinentd opinie o prezintd insd medievistul francez Francgois
Lot care accentueaza faptul ca crestinismul era raspandit mai ales in Pars
Orientis, iar o decizie imprudenta care s expund pe imparat oprobiului unui
imperiu politeist era periculoasa, caci armata, singura fortad reald a statului,
era pagani.® Si atunci numai o concluzie este plauzibild: imparatul Constan-
tin a cedat unui impuls subit, de ordin patologic sau divin. El a menajat o
vreme politeismul, favorizand apoi crestinismul, gravand LABARUM pe
monede. Acest act de sinceritate este aparat de numismatul Jules Maurice.
Mai mult, inconsecventele atitudinii imparatului, ca si crimele sale, au fost
contradictii ale sinceritatii sale religioase, dupa savantul olandez D. C. Hes-
seling.1°

In Orient Diocletian, Galeriu ca idol al armatei, precum si Maximin
duseserd un razboi de exterminare a crestinilor, pe cand in Occident Maxen-
tius a favorizat credinciosii Romei, oprind persecutia si restabilind ierarhia
bisericeasci, restituind bunurile bisericesti confiscate;* Constantius Chlor
nu a executat edictele de persecutare, iar Constantin s-a convertit din con-
vingere. Aceasta este teoria bizantinologului belgian Henri Grégoire. impi-
ratul a scutit clerul de impozite, de sarcini si de servicii de stat, in 318 a dat
privilegii tribunalelor episcopale, in 321 a dat Bisericii drept de mostenire.
Iberia/Georgia a adoptat crestinismul in timpul domniei lui; in Armenia, re-
gele Tiridate 111 a fost convertit la crestinism, iar regatul sau a devenit ofici-
al crestin la inceputul sec. IV.

Dupa unele izvoare, la Pastele din 337, imparatul Constantin a inceput
s se simta rau; a dorit sa fie botezat de catre episcopul Eusebiu de Cezare-
ea/ Silvestru al Romei, iar dupa botez a purtat numai vesminte albe precum
ale unui neofit crestin, in locul vesmintelor imperiale. In ziua de Rusalii, 22
mai, a murit ca si crestin la Nicomidia/Izmit in Turcia. Trupul primului im-
parat roman crestin a fost dus cu escorta la Constantinopol si expus pe un
catafalc de onoare in Palatul imperial.

In timpul domniei sale a inceput o erd noud, urmand credintei lui si a
Sfintei sale mame Elena. ,,Sfintii Imparati Constantin si Elena au infiintat,
sprijinit sau au incurajat activitatea a numeroase asezaminte sociale, precum

8 |dem, pag.48;
® Idem, pag.51;
10 |dem, pag.52;
11 |dem, pag.54-55.
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orfelinate, spitale, leprozerii, asezaminte pentru saraci, pentru fecioare sau
vaduve, pentru primirea strainilor. Impariteasa Elena s-a implicat in con-
struirea la Constantinopol a unui azil pentru vaduve, precum si a unor ase-
zaminte pentru primirea strainilor la Ierusalim, Constantinopol si Sevastia.

In iconografia ortodoxa, Sfintii Impérati Constantin si Elena au intre
el asezata Sfanta Cruce, pentru ca Sfantul Constantin a descoperit Crucea pe
cer, iar Sfanta Elena in pamant. Icoana lor transmite astfel un sens duhovni-
cesc, intelegand ca Sfanta Cruce, semnul iubirii jertfelnice a Fiului lui
Dumnezeu intrupat, uneste tainic cerul si pamantul, lumea nevazuta si cea
vazutd, cele inteligibile si cele sensibile, in iubirea infinitd si eternd a Preas-
fintei Treimi. In lumina acestui tip de intelepciune divind, Sfintii Imparati
Constantin si Elena au inteles ca, dupa modelul si cu puterea lui Hristos, iu-
birea jertfelnicad pentru binele celor multi este flacdra si puterea misiunii
crestine in lume.

Sfintii Imparati Constantin si Elena au promovat si au protejat dezvol-
tarea artei si arhitecturii crestine prin construirea de lacasuri de inchinare pe
tot teritoriul Imperiului: doua biserici in Ierusalim (a Invierii si a Inaltarii),
una in Bethleem (a Nasterii Domnului), mai multe biserici in Constantino-
pol, in Roma, in Trier (Germania), in Nicomidia, precum si in Antiohia. To-
todata, prin construirea noii capitale la Constantinopol — inaugurata in 11
mai 330, Sfantul Imparat Constantin a ramas in istoria lumii ca fondator de
civilizatie si culturd crestind si cel care a zguduit din temelii padganismul si
idolatria.”?
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ALGORITMUL LUI CHEN
PENTRU DETERMINAREA DRUMURILOR
HAMILTONIENE IN GRAFURI FARA CIRCUITE

prof. Gabriela BLAGA
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

Problema determinarii drumului hamiltonian s-a dovedit deosebit de
dificila, neexistand nici acum un algoritm care sd rezolve problema in timp
polinomial si nici macar o metoda simpla prin care sa se decida daca intr-un
graf dat exista sau nu drumuri hamiltoniene. Exista insa mai multi algoritmi,
unii exacti altii heuristici, care reusesc, intr-un caz sau altul, sa rezolve pro-
blema satisfacator si in timp util.

In cazul in care graful nu are circuite putem folosi pentru determinarea
unui drum hamiltonian, algoritmul lui Chen.

Fie G = (X,U) un graf orientat fara circuite, cu n varfuri: X = {x1, X,
.evy Xn}

Gradul exterior al varfului x; in graful G, se noteaza cu d*(x;) si este
egal cu numarul de arce care au ca extremitate initiala pe Xi.

Numim putere de atingere a unui varf x; in graful G, numarul de var-
furi la care se poate ajunge din X;.

Puterea de atingere se noteaza cu p(xi), 1<i< n si evident p(xi)=d*(xi).

Vom considera ca am calculat matricea drumurilor D si puterile de
atingere ale tuturor varfurilor.

Daca in graful G exista un drum de la varful x; la varful x; atunci evi-
dent p(xi) > p(X;), deoarece in orice varf in care se poate ajunge din x; se
poate ajunge si din x; dar din xj nu se poate ajunge in xj pentru ca nu existad
circuite.

Teorema 1 (Chen) Un graf cu n varfuri, fard circuite congine un drum
hamiltonian daca s\ numai daca exista relagia:

- n(n-1
Z p(xi )= %
i=1
Demonstratie

“=" Fie H un drum hamiltonian. Presupunem ca varfurile grafului au
fost notate in ordinea in care apar in acest drum. Atunci din orice varf x; se
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poate ajunge in toate varfurile cu indice mai mare si numai in acestea (altfel
ar exista circuite) si deci puterea unui varf x; este n — i, de unde:

iZ;:IO(Xi):(n—1)+(n—2)+,,_+1JFOZ@

“<" Ordonand varfurile in ordinea descrescdtoare a puterii lor de
atingere (i > j < p(xi) < p(x;)) si cum graful nu are circuite, vom obtine o
matrice D cu toate zerourile deasupra diagonalei (evident pe o pozitie (i,i)
nu se afla nici un 1 iar daca ar fi un 1 pe pozitia (i,j) cu i > j ar insemna ca
din xi se poate ajunge in xj, deci in toate varfurile in care se poate ajunge din
Xj, 1ar din xj nu se poate ajunge in xi, deci p(xi) > p(Xj) in contradictie cu ipo-

. . . n(n-1

teza de ordonare a nodurilor). Cum deasupra diagonalei sunt (—)
n

n(n-1)
n

deasupra diagonalei sunt 1. Aceasta inseamna ca exista toate arcele de forma

(xi,xi+1) (altfel n-ar exista drum de la X; la Xi+1, deoarece toate drumurile au

indicii varfurilor in ordine descrescatoare) si deci drumul hamiltonian va fi

(X1, X2, ..ty Xn) q.e.d.

pozitii

iar suma puterilor varfurilor este chiar rezulta ca toate pozitiile de

Teorema 2 Daca intr-un graf orientat fara circuite existd un drum ha-
miltonian atunci acesta este unic.

Demonstrasie Deoarece un drum hamiltonian se identifica cu o per-
mutare a varfurilor grafului, existenta a doua drumuri hamiltoniene implica
existenta a doua permutéri distincte a varfurilor grafului si cum doud permu-
tari distincte difera prin cel putin o inversiune vor exista doua varfuri xi si X;
in ordinea xij — Xj pe un drum si invers pe celalalt, existand deci un drum
atat de la xi la x;j cat si de la x; la xi, cele doud formand impreuna un circuit,
in contradictie cu ipoteza.

Pe aceste teoreme se bazeaza algoritmul lui Chen de determinare a
drumului hamiltonian intr-un graf orientat fara circuite:

Pasull. Se considera graful dat prin matricea de adiacenta A

Pasul2. Se calculeaza matricea drumurilor D

Pasul3. Daca exista un indice i cu Dji = 1 atunci graful are circuite, rezulta
ca nu se poate aplica algoritmul lui Chen si algoritmul se opreste. Daca nu,
se trece la pasul 4.

Pasul4. Se calculeaza puterile de atingere pentru fiecare varf.
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4 n(n-1)
2

Pasul5. Daca nu se verifica relatia z p(x; )=
i=1

drumuri hamiltoniene si algoritmul se opreste, altfel se trece la pasul 6.

Pasul6. Se ordoneaza varfurile in ordinea descrescatoare a puterilor lor de

atingere si obtinem drumul hamiltonian cautat.

Exemplu: Se considera graful neorientat din figura alaturata:

Matricea drumurilor atasata grafului din desen este:

00001

10011

11011

10001

00000

atunci graful nu are

Deoarece d[i][i] = 0, pentru orice varfi= 1,5, graful nu are circuite.
p(1) =1;p(2) =3; p(3) = 4; p(4) = 2; p(5) = 0

n
Deoarece » p(x; )=10=5%(5-1)/2 in graf existd drum hamiltonian.

i=1
Au loc inegalitatile: p(3) > p(2) > p(4) > p(1) > p(5) deci drumul hamilto-
nianvafi =(3; 2; 4; 1; 5).

Programul C++ corespunzator algoritmului va fi:
#include <iostream>

#include<fstream>

using namespace std;

ifstream f("matrice.in");
int a[101][101],n;
struct nod{int x,p;} v[101];

void citire()
{
f>>n;
for(int i=1;i<=n;i++)
for(int j=1;j<=n;j++)
>>ai][j];
f.close();

¥

79




Gabriela Blaga

void drum()
{
for(int k=1;k<=n;k++)
for(int i=1;i<=n;i++)
for(int j=1;j<=n;j++)

if(@afi][j]==0)ali]0]=ali][k]*a[K][];

int circuit()

{
for(int i=1;i<=n;i++)
if(a[i][i]==1)return 1,
return O;

}
int puteri()

int t=0;
for(int i=1;i<=n;i++)
{
v[i].x=i;
v[i].p=0;
for(int j=1;j<=n;j++)
{v[i].p=v[i].p+a[il[];
t=t+a[i][il;
}
}
if(t==n*(n-1)/2) return 1,
return O;

by

void ordonare()

{int ok,i,nr=0;

struct nod aux;

do{ok=0;
for(i=1;i<n-nr;i++)
if(v[i].p<v[i+1].p){aux=v[i];v[i]=Vv[i+1];v[i+1]=aux;ok=1;}
nr++;

b
while(ok);
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¥

void afis()
{
for(int i=1;i<=n;i++)
cout<<v[i].x<<""

int main()
{
citire();
drum();
if('circuit())
if(puteri())
{

ordonare();
afis();
}
else cout<<"nu respecta sirul de puteri";
else cout<<"exista circuit™;
return O;

k
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INTALNIRE CU NIETZSCHE

prof. Emil BUCURESTEANU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

In perioada cand mi-am ficut studiile, anii
cincizeci, la Facultatea de Filosofie a Universita-
til Bucuresti, biblioteca avea doua fonduri de do-
cumentare, unul cu acces liber si altul de unde se
putea citi o carte numai cu aprobari speciale. Ca-
re erau aceste opere, este lesne de inteles pentru
cei care au trait perioada comunistd; erau carti
care ar fi influentat negativ ,,educatia” studenti-
lor, fiind considerate un pericol social. Printre
autorii tabu pentru acele timpuri era si Friedrich
Nietzsche. Din informatiile care ajungeau pana
la urechile noastre, filosofia nietzscheana ar fi
stat la baza ideologiei naziste privind rasa ariana,
rasa superioara si de aici ura, in special, asupra evreilor.

Timpul a trecut si fiind eu Insumi antrenat in fel de fel de activitati,
Nietzsche a ramas pentru mine, ca si pentru majoritatea intelectualilor din
Romania, un necunoscut; altele erau sarcinile (nu are rost sa le spun), dar si
preocuparile. Am intrat in relatie cu opera lui Nietzsche dupa Revolutie, dar,
folosindu-ma de vorba din popor, niciodata nu-i prea tarziu, am decis ca nu
voi muri prost, cel putin din acest punct de vedere. Continuand acest ratio-
nament, exprimat, nu in abscons, putem afirma ca si cei mai mari savanti
mor tot ,,prosti”, toate cunostintele omenirii nu le poate detine nimeni. Aces-
te ultime asertiuni sunt, sa zic asa, niste scuze, sau o atitudine autocritica din
partea-mi, desi nu cred ca intereseaza pe cineva acest fapt.

* * *

In 1992, aproape imediat dupa Revolutie, Editura Humanitas a publi-
cat o selectie din aforismele si scrisorile lui Friederich Nietzsche, facuta de
Amelia Pavel. Tot dumneaei semneaza traducerea din limba germana si 0
documentata prefata.

Fara a neglija lectura aforismelor, ci mai mult din ratiuni practice, da-
ca scrii despre ele formuland idei generale, o tratare globala, se pierde valo-
rosul continut de idei pe care il are fiecare aforism in parte. Problemele sunt
atat de diverse si atat de multe, incat este greu, dacd nu imposibil, sa faci o
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sistematizare, o clasificare dupa un anumit criteriu fard sa se piarda din va-
loarea intrinseca a ideilor exprimate. Daca ai curajul sa scrii despre fiecare
aforism in parte rezultd o noud carte mult mai voluminoasa, si vorbind in
termeni nietzscheeni, ar trebui zu eineme super Mann, cel putin egal creato-
rului lui Zarathustra. Eu nu ma consider un asemenea supermann si nu ma
voi avanta intr-0 asemenea expeditie filosofica.

Cele ce scriu in continuare nu se constituie intr-o critica a gandirii lui
Nietzsche, ci o proprie clarificare a unor idoli de care eram stapanit din di-
verse motive, unele lesne de inteles de traitorii timpurilor mele. Daca cele
scrise de mine vor fi de folos si altor persoane, ca informatie, cu atat mai bi-
ne.

Un alt motiv pentru care nu ma ocup de Aforisme in aceste insemnari
este ca, ab inifio, m-a interesat evolutia lui Nietzsche mai intai ca om si apoi
ca filosof -asa cum a vrut sa fie considerat, sau ca filolog, poet, cum a fost -
daca structura lui psihica se potrivea, desigur, peste timp cu ideologia fascis-
ta. Din scrisorile dintre oameni, prieteni sau dusmani, precum si scrisorile
familiale, descoperi mult mai multe trasaturi de caracter ale unui autor decat
din opera sa, chiar si cea beletristica, poezie sau proza.

Lecturand scrisorile Iui Nietzsche, in total optzeci si sase cate au fost
selectate de Amelia Pavel dintr-un numar destul de mare, se zice cd Niet-
sche ar fi lasat vreo cinci sute, as afirma ca ele alcatuiesc un adevarat roman,
epistolar, atat prin bogatia de idei cuprinsa, prin faptele povestite, dar si prin
calitatea exprimarii. O viziune mai completd despre personalitatea lui Niet-
zsche, in special structura lui psihicd, rezultata din epistole, am avea daca
autoare ne-ar fi prezentat si raspunsurile prietenilor la scrisori. Poate, viito-
rul ne va rezerva si o asemenea bucurie de trairi spirituale.

Pornind de la aceasta idee voi incerca sa fac o scurta cronica, sau re-
cenzie, a Scrisorilor, incercand sa revelez cat mai multe din ideile nietzsche-
ene, Incadrandu-ma, pe cat posibil, in canoanele unei cronici literare sau
unui succint rezumat.

* k *

Friedrich Nietzsche a aparut pe lume in ziua de 15 octombrie 1844 in
localitatea Rocken din Germania. Este fiul unui preot protestant. Dupa
moartea acestuia (informatii despre decesul lui nu am gasit nici in Aforisme
si scrisori, nici in Aga grait-a Zarathustra, nici in Dincolo de bine si de rau
si nici pe Wikipedia, nici in Antologia filosofica Editura Scoalelor 1943)
familia, alcatuita din Franziska, mama, si Elisabeth, sora, si el, Fritz, cum i1
spuneau acasa, s-a mutat la Naumburg. Aici copilul Nietzsche a urmat scoa-
la primara si prima treapta a gimnaziului. Isi continui studiile la ,,Schulpfor-
ta”, scoald renumitd pentru instructia profunda ce se facea in domeniul dis-
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ciplinelor umaniste clasice, elend si latina. Isi adanceste pregitirea in filolo-
gie clasica si filosofie la Bonn si Leipzig avand un renumit profesor in do-
meniu, Ritschl. La recomandarea acestuia la varsta de 25 de ani, ocupa o ca-
tedra la Universitatea din Basel (Elvetia) si va functiona doar zece ani.

Primele scrisori, asa cum reiese din cartea amintitd, prezentate intr-0
ordine cronologica, sunt cele de la Pforta. Sunt adresate cu precadere famili-
ei. Sunt pline de afectiune, Dar nu numai atat. Din aceste scrisori desprin-
dem preocuparea lui Nietzsche, inca de dinainte de a fi student, pentru o te-
meinica pregatire. [...] Bineinteles ca eu ma straduiesc ca ceea ce (asa este
traducerea) studiez sa studiez temeinic. Dar cu atdt mai grea devine alege-
rea, cu cdt trebuie catata specialitatea in care poti spera sa realizezi ceva
pe deplin, va nota Nietzsche, intr-o scrisoare adresata mamei care, dupa spu-
sele Ameliei Pavel in prefata cartii, ar fi preferat ca fiul sa urmeze calea ta-
talui, studiul Teologiei si nu filologia si filosofia cum a facut, si, de aceea,
de aici a urmat o ricire a relatiilor dintre ei. In aceleasi scrisori, precum si in
altele de mai tarziu, Nietzsche va purta discutii, in special cu sora-sa, pe te-
me de culturd, mai ales muzicala, dar si despre cariera care si-a ales-o.

Peste tot pe unde a trecut, gimnaziu, liceu, universitate, Nietzsche si-a
facut prieteni. Fatd de acestia a avut o comportare de adanca fidelitate in re-
latiile de amicitie. Scrisorile catre ei incep cu Dragul meu prieten, Dragi
prieteni. in scrisoare, citre Carl von Gersdorff, ciruia ii murise un frate,
pentru a-1 consola ii aminteste 0 cugetare a vechilor greci: favoritii zeilor
mor de timpuriu iar epistola si-o incheie cu sintagma, Fidelul, dar si addnc
indureratul tau prieten. Pentru a mai sublinia inca o data loialitatea lui Niet-
zsche fata de prieteni mai citez doar propozitia Semper nostra manet amici-
tia (Ramana vesnica prietenia noastra — n. trad. Amalia Pavel).

In scrisorile sale le spune prietenilor bucuriile, de pildd cum a petre-
cut de Craciun, cum si-a facut stagiul militar, de care nu era prea incantat fi-
indca nu avea timp pentru lecturi, la ce spectacole muzicale a fost, facandu-
le si critica de rigoare.

Nietzsche a avut o sinitate subreda. Inca de la Pforta isi anunta fami-
lia ci este racit. Intr-o scrisoare citre Carl Fuchs datata iulie 1877 il anunta
pe acesta ca, din cauza bolii va trebui sa paraseasca Universitatea din Basel.
Din octombrie pdna in mai am fost la Sorrento impreund cu trei prieteni,
inclusiv durerile mele de cap. Peste sapte ani, intr-o scrisoare catre familie,
trimisd de la Nisa, considerd ca Baselul a avut o influentd negativa asupra
sanatatii sale si ca regreta ca nu s-a ocupat mai mult de acest aspect al vietii.
Suntem serios pedepsifi pentru ignoranta noastra,; daca m-as fi preocupat la
timpul potrivit de problemele medicale, climaterice...in loc sa ma ocup de
Theogonis si Laertiu Diogene, n-as fi un om pe jumdtate condamnat la piei-
re. Tot de la Nisa, peste trei ani, ii comunica lui Georg Brandes ca Am re-
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nuntat la catedra mea universitard. Sunt pe trei sferturi orb. Din aceeasi
scrisoare aflim si despre stare de spirit a lui Nietzsche. Isi scrisese 0 compo-
zitie orala Imn catre viatd, destinat sa ramadnd si sa fie cantat spre pomeni-
rea mea.

Era in decembrie 1887. Nietsche avea doar 43 de ani. Dupa acea data
ii apare doar Ecce Homo. Moare in 1900, inainte ca in 1901 sa ajunga la
Versailles, cum isi pusese in gand si-i comunicase prietenei sale Malwida
von Meysenbug.

Fireste, oricine citeste acest ,,buletin medical” se asteapta ca filosofia
lui Nietzsche, ca si intreaga lui creatie, a fost compozitor, si nu unul de ma-
na a doua, poet, filolog, sa aiba un caracter pesimist. Aceastd asteptare este
cu atat mai mult intemeiata daca tinem cont ca pe Nietzsche trei lucruri 1l re-
laxau ...relaxari alese — Schopenhauer al meu, muzica lui Schumann si...
plimbarile solitare. Pentru Schopenhauer Orice placere e negativa, pe cind
durerea e pozitiva (Arthur Schopenhauer, Aforisme asupra intelepciunii in viata, editura
Enciclopedica ,,Gheorghe Asachi”, Chisinau, 1994, p. 242.) Titu Maiorescu, primul
traducator al lui Schopenhauer la noi, formuleaza categoric: Schopenhauer
este filosoful pesimismului, amintind tocmai asertiunea transcrisd mai sus
din cartea citatd, tradusa si publicata in ianuarie 1890, editia a doua, specifi-
catie facuta in introducere, Or, pentru Nietzsche, rezultd din scrisori ca sufe-
rintele produse de boala nu-i aduceau fericire, ci din contra. Intr-o scrisoare,
destul de lunga trimisa surorii sale Elisabeth, de la Bonn, in a doua zi de du-
pa Rusalii, povesteste cu lux de amanunte despre distractiile, chiar cu carac-
ter bahic, la care a participat, din care se deduce ca era fericit chiar multu-
mit. De altfel, dupa anii tineretii, Nietzsche nu va mai fi atat de entuziasmat
de filosofia schopenhaueriana. fncd de pe vremea cdnd scriam mica mea lu-
crare despre Schopenhauer, nu mai credeam ferm in aproape niciunul din
toate punctele dogmaticii lui (Scrisoare citre Paul Deussenn, august 1877) In filo-
sofia ambilor ganditori vom gasi folositd adesea notiunea Vointa. Opera de
baza a lui Schopenhauer este Lumea ca voinya si reprezentare. La Nietzsche
coloana vertebrala a operei sale este conceptul voinsa de putere.

Ca durerea nu este izvor pentru o fenomenologie pesimista, nu numai
ca rezulta din intreaga activitate a lui Nietzsche, si mai ales din cea spiritua-
la, dar el 1si exprima, intr-o scurtd nota, calificata aforism, si conceptia la
chestiunea in discutia acestui material. Intr-o scriere de o pagini de carte
format obisnuit, A5, raspunde la intrebarile daca Boala il face pe om mai
bun, daca domolirea europeanului in ultimul mileniu poate fi privita ca ur-
mare a unei lungi suferinge (...), daca moralitatea noastra - fragila noastra
moralitate europeand modernd (...) sunt expresia unui regres fiziologic.
Raspunsul este negativ, fiindcd daca asa ar sta lucrurile ar trebui sa admitem
un gdnd stupid si anume: cu cdt un om se simte mai sandtos, mai puternic,
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mai bogat, mai fertil, mai intreprinzdtor, cu atdt va deveni mai «imoraly,
virtutea ar deveni lucrul cel mai scump din lume si cu ajutorul ei pamantul
ar deveni un spital.

Boala desi |-a impiedicat pe Nietsche sa-si continue cariera de profe-
sor universitar, desi parasirea acesteia a avut si alte motive, in primul rand
de a avea mai mult timp pentru elaborarea si tiparirea operei sale filosofice
(La Basel era profesor de filologie clasicd) nu 1-a oprit de la intalnirile prie-
tenesti si, mai ales, in a se ,,instrui” continuu. Il citeste pe Spinoza si il de-
clara ca un bun coleg de idei, cd nu este singur in ceea ce priveste expeditiile
lui filosofice, il citeste pe Dostoievski si are toata admiratia fata de operele
marelui scriitor rus, raspunde criticilor, poartd polemici, In special privind
ruperea prietenii cu Wagner.

Citind biografiile celor doi titani amintiti, ai gandirii filosofice germa-
ne din secolul 19, intalnesti multe similitudini. As aminti, in primul rand, ca
familiile au vrut ca celebrele lor odrasle sa urmeze alte cai in viatd. Mama
lui Nietzsche, dupa cum am spus, dorea ca Friedrich sa continue traditia ta-
talui, de pastor. Schopenhauer facea parte dintr-o familie de negustori, boga-
ta. Fortat de tatdl sdu, urmeaza scoli comerciale, dar imediat dupa moartea
acestuia le pardseste si se preocupd de medicind si filozofie. Amandoi se
remarca printr-o pregatire temeinica inca din tinerete. La 25 de ani Scho-
penhauer isi ia doctoratul. Nietzsche la 25 de ani este deja profesor la Uni-
versitate din Basel. Amandoi isi tradeaza mentorii. Schopenhauer pretindea
ca duce mai departe filosofia lui Immanuel Kant. Numai cé filosoful din
Konigsberg considera ca lucrul in sine, das Ding an sich, nomenul, ne ra-
mane necunoscut, in timp ce Schopenhauer pornind de la ideea ca omul este
si lucru in sine si fenomen poate surprinde esenta lucrurilor acea parte din
spatele lumii fenomenale.

Atat Schopenhauer cat si Nietzsche au ca substrat al pregatirii lor cul-
tura elena, numai ca ultimul este influentat hotarator de presocratici, iar ce-
lalalt, in special, de filosofia lui Platon. Si receptarea lor in Romania are ce-
va asemanator. Romanii, ma refer desigur la intelectualitatea de marca din
tara noastrd, au intrat In contact cu filosofia celor doi ganditori, a lui Scho-
penhauer prin traducerile facute de Titu Maiorescu, iar a lui Nietzsche prin
cele ale lui Constantin Radulescu Motru, doar dupa moartea lor. Opera lui
Nietzsche intrand in circuitul cultural romanesc mai mult dupa Revolutia
din Decembrie. As mai aminti faptul ca ideile lor s-au bucurat de mai multa
apreciere spre sfarsitul vietii, sau dupa ce a trecut pragul final al acesteia.

Desi a avut multi prieteni, paradoxal, Nietzsche a fost un singuratic, in
special dupa parasirea profesoratului de la Universitatea din Basel. Poate
boala I-a dirijat spre aceasta stare existentiala. Colinda statiunile din Elvetia,
Franta si Italia in cautarea sanatatii, scria cu o vointa furibunda, se interesa
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de tiparirea propriilor lucrari pe care le trimetea cunoscutilor, odata cu pro-
priile pareri despre ele.

Nietzsche a fost un maestru al stilului, recunoscut de catre cititori sai,
care nu erau de mana a doua. De altfel, constient cd scrierile sale nu erau
adresate vulgului, ci elitelor, era multumit ca este citit de oameni alesi, si in
fata acestora era plin de sine. Imputandu-i-se ca scrie prea mult in limba la-
tina, considera acuzatia ca un merit. Wagner spunea odata (citat din scrisoa-
re catre doctorul Heinrich von Stein) despre mine ca scriu latineste si nu in
germand: ceea ce este si adevarat si agreabil de auzit. Amintindu-i faptul ca
originea lui este poloneza — Examinati-mi numele: stramosii mei au fost nis-
te nobili polonezi, (Nici Immanuel Kant nu era un german pur: era fiul unui
curelar de origine scotiana) mama bunicului meu mai era o poloneza — ii
spune ca desi este un semigerman, pretind ca inteleg din arta limbajului mai
mult decdt le este posibil germanilor s-o facd. Aceasta stare de multumire si
de o oarecare emfaza privind stilul sau, contributia la Tmbogatirea limbii
germane, ducand modestia peste limitele acceptate, exprimandu-ma eufe-
mistic, o aflam dintr-o scrisoare adresata lui Erwin Rohde, filolog de seama
si prieten apropiat al lui Nietzsche, in care ii marturiseste. [...] imi imaginez
cd, prin acest Zarathustra, am dus limba germand la punctul desdavarsirii ei.
Dupa Luther si Goethe mai era necesar un al treilea pas. Nietzsche dupa
aceea 11 spune prietenului ca il intrece pe Goethe in liniatura mai riguroasa,
mai virild, fara insa a cadea ca Luther in grosolanie. Continua cu Stilul meu
este un dans; un joc al simetriilor de orice fel, precum si un salt dincolo de
aceste simetrii. Pe aceeasi tema Nietzsche ii spune lui Rohde: [...] am ra-
mas poet pana la ultima limita a acestui concept...

O fi lipsa de modestie sau constiinta genului privind realizarile sale si
rolului pe care-l are?

Nietzsche a fost un burlac. Cartea despre care discutdm inseriaza si ca-
teva scrisori adresate unor femei. Nu par a fi scrisori de dragoste desi, cu-
prind apelative de adresare din care rezulta ca relatiile erau apropiate. Con-
tinutul scrisorilor ne vorbeste insa de niste relatii de amicitie, nu par ale unui
indragostit, puteau sa-l contind si scrisorile adresate prietenilor. Totusi,
Amalia Pavel, in introducere, ne informeaza ca Nietzsche, ar fi dorit sa se
casatoreascd cu Lou von Salomé, fiica unui general rus, scriitoare. Refuzul 1l
dezamageste pe Nietzsche si intr-o scrisoare catre Malwida von Meysenbug,
o altd prietena de cugetdri, riposteaza dur. Domnisoara Salomé il informase
ca s-a logodit iar el nu i-a raspuns. [...] Acest soi de oameni, carora le lip-
seste respectul fasa de ceilalti, trebuie evitat, marturiseste el Malwidei. O
observatie rauticioasa din parte-mi ar fi ca pentru cucerirea unei femei nu
este suficienta numai vointa de putere, ca femeia este mai greu de descifrat
decat filosofia, ca nici cele mai profunde studii, fie ele si despre gandirea
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greaca veche, nu te ajutd. Vorbele frumoase ajutd, au rolul lor, dar femeia
e... femeie.

Citind scrisorile lui Nietzsche, descoperi o personalitate complexa, cu
intense si contradictorii trairi spirituale, si cu dureroase, uneori dramatice,
trairi fizice. Nietzsche si-a constientizat sfarsitul prea timpuriu si s-a aflat
intr-o lupta perpetua cu sine insusi pentru a-si termina opera. Vointa de pu-
tere teoretizata de el a rezultat si din aceasta lupta sortita infrangerii fizice.
Nietzsche moare nemultumit de societatea in care traia, dar multumit de Asa
grait-a Zarathustra si celelalte scrieri ale sale. Contemporanii si urmasii in
ale filosofiei si literaturii au avut ce scrie nefiind nici dincolo de bine si de
rau si nici intre bine si rau, adica intr-0 prezentare cenusie, ci s-au exprimat
viu, colorat, cu puternic contrast in alb si negru.
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OPERATII CU FUNCTII CU PROPRIETATEA
DARBOUX

prof. Luminita Cozma
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Este interesant de vazut daca, operand cu functii ce au proprietatea
Darboux, se pastreaza aceasta proprietate. Rezultatele urmatoare ne vor la-
muri cu privire la acest aspect.

Propozitie: Fie f:I - R o functie si ac R. Daca fe @(l) atunci 1) a +
fe o(l)

2)a- fed(l)
Observatie: Suma a doua functii cu proprietatea Darboux nu are, in
general, proprietatea Darboux (cdnd sumam doud functii cu proprietatea
Darboux putem obtine orice fel de functie).

Exemplu :
] cos—, x=z0
Fief,g:R - R, f(x)= X g(x)
1 Xx=0
—cos—, Xx=0
= X
0, x=0
0, x=0
f+g:R>R (f+g)(X) =
1 x=0

Observam ca f si g au proprietatea Darboux pe R iar f + g nu are pro-
prietatea Darboux pe R

Teorema: (demonstratd de Sierpinski, 1956)

Pentru orice functie f : R - R, exista doua functii f;, 2 : R >R, fy,
foe O(R) astfel incat f=f1 + 1>

Propozitie: Daca f: I — R” este o functie cu proprietatea Darboux pe

.1 .
| atunci A are proprietatea Darboux pe 1.
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Demonstratie

Presupunem fira a reduce generalitatea ca f(I)c R = (0, o). Fie J
un interval oarecare Jc|.
(EJ(J) 1L went=llyerl- (1, 1} (f3) interval = f(J) = (c,

f f(x) y d c

d)c (0, «))

Observatie: Produsul a doua functii cu proprietatea Darboux nu are,
in general, proprietatea Darboux.

Exemplu:
. . 7 +sin 1 X =0
Fief:R >R, f(x) = X fe®R). Cum f=0,
6, x=0
conform propozitiei precedente, fi e D(R), adica
~ 1 xxo0
1 7 +sin 1
(HJoa={7 coR)
1, x=0
6
1
1 . 7+sin—, x=#0
Notam 7 cug.Fieh:R ->R, h(x) = X , he O(R).
7, x=0
1 x#0
Avem (h'g)) =h(x) g)=17 ¢ dR).
5 =

Observatie: Daci f, g: I >R, f, ged(l), g(x)#0 (v) x e atunci

. _f .
nu rezulta, in general, ca — are proprietatea Darboux pe I .
g

Exemplu:
) .. 3+ cosl, x#=0
Consideram functiile f: R - R, f(x) = X

3 x=0
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. 3+cosl, x=0
g:R->R,g(X) = X

2, X=0
, x=0

f,gedR) si gx)=0 (V) xR, ;—: R >R, (gj(x):

Njw P

, Xx=0

¢ O(R).

In continuare vom considera o conditie mai tare decat fe @(1) si anu-
me fe &)

(f admite primitive pe I).

Propozitie: Dacaf, g: I > R, f, ge &) si g(I) cR" atunci g e o(l)
Demonstratie (cu definitia)

f(x))

g(x,)

Fie (V) X1,z €l cu x1 < X2 si fie un A oarecare cuprins intre

f(x,)
9(x2)

g(N<(0, ») si

A-g(x2)
Consideram functia h = f — A-g. Cum @&(I) este spatiu vectorial, rezulta

ci he ®1) = hed(l). Cum h(x1) < 0 < h(x2) rezulti ci (3) ¢ e (X1, X2) as-
tfel incat h(c) =0 <

si

. Cum g(I)cR" avem g(1) = (0, ) sau g(I)= (-, 0). Presupunem

fix) _, - fx)

Q(Xl) g(XZ). Avem f(Xl) — X‘g(xl) <0< f(Xz) B

f(c)

f(c) —A-g(c) =0.Cum g(c)# 0 rezulta ca —= =\
g(c)
. . o f(x,) .
Deci (V) x1,x2 €l cu X1 < X2 si (V) A oarecare cuprins intre ﬁ sl
9{X,
f(x,) f(c) f

, (EI) € (X1, X2) astfel incat —— =1 = — e D(l)
9(x2) g(c) g

Propozitie: Fief: 1 -> R, fe®d(l), g:J >R, ge®() si f(l)cJ.
Atunci

gof : I >R, gofe®(l) (compunerea a doud functii cu proprietatea
Darboux este o functie cu proprietatea Darboux.)

Propozitie: Fie f: | — R o functie bijectiva. fe O(l) daca si numai da-
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ca fle (1) .Vom nota cu @pij(1) = {f: | — 1/ fbijectiva si fe D)} (D vij(1),
0) are o structurd de grup.
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LEGATURA DINTRE CLASA FUNCTIILOR CU
PROPRIETATEA DARBOUX
S| ALTE CLASE DE FUNCTII - EXERCITII

prof. Luminita Cozma
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Aceste tipuri de exercitii se abordeaza spre sférsitul clasei a XII-a.
Sa se gaseasca locul urmatoarelor functii in diagrama

- ~~

-

e Se considera functia f: [-1, 1] & R,

2Xsin iz—gcosiz, x e[-1, 0)
X° X X
f(x) = <0, x=0
Jx - Inx, x e (0, 1]

.2 1 . o

Deoarece % Ilm0 —C0S— (se pot considera sirurile (Xn)n,(Yn)n CU Xn
X—>! X X
x<0

-1 -1

->0,yp= ——
\2nm yr T
§+2nﬂ:

2. cosi = —2+/2n7 - cos(—2nT) = —2+/2NT — —0 si
X X

n n

i-Cosi:—Z f£+ 2nz -cos(£+ Znn):—z,/5+ 2nz -0=0—0) rezul-
Y, Y, 2 2 2

— 0 pentru care
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ta cd nu existd lim f(x). Deci x = 0 este punct de discontinuitate de speta a
x—0
x<0

lI-a. In concluzie, functia f nu este continui pe [-1, 1].
1
NJ2nm
2. (— L J-sin (2nm)— 2(— \/Znn)cos(Znn) = 2+/2nmt — +o0, rezultd ¢ in

v2nn

vecindtatea lui 0 functia nu este marginitd, deci functia f nu poate fi integra-
bila pe [-1, 1]. Observam ca
’

Deoarece pentru X, = —

— 0 avem f(xn) =

X2 x X

Deoarece x = 0 este punct de discontinuitate de speta a II-a, functia f
poate, sau nu, s admita primitive. Calculam

!

3
X2 2%/ 2 1 2x/x In x
X-Inxdx=|| — | -Inxdx = INX—=| Xa/X-—dX=—"———
J |3 3 Mgl =

2

, .1 o1 ) 1 2 .1 2 1
X“sin — :2x3|n—2+x COS— | ——5 :2x3|n———cos—2
X X X X

4 5 : o T
3 X/ X +C. Daca f ar admite primitive atunci primitivele ar fi de forma

.1
x25|nX—2+Cl, X e[-1, 0)
F(x) = <C,, x=0
2x\/;lnx 4 X + +C, xe( 1]
Calculam Iim0 F(x) = Cu, IIm0 F(X) = Ca, (am folosit faptul ca
x<0 x>0

Iim0 x+/X In x =0, care se calculeazi cu I’Hospital), F(0) = C2. Punem con-
X—>

ditia de continuitate a functiei F 1n 0 si obtinem C1 = C2 = C3 (notam cu C)

xzsiniz+c, x e[-1, 0)
X
Atunci F(x) =<C, x=0
ZX\/_% 4 XX +C, x € (0, 1]

Calculam F’(0) si verificam daca este egal cu {(0):
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xzsiniz+C—C

F;(O)zlimwzlim X = lim xsini2=o
w  x-0 x—0 o0 x
XX 4 e, 4
F3(0) = lim 3 9 :Iim(—&lnx——&jzo
i:oo Xx-0 i?oo 3 9

(pentru calculul limitei IXiTO&In x se foloseste 1’Hospital).
x>0
Cum F’5(0) = F’4(0) = functia F este derivabila in 0 si F’(0) = 0; cum
f(0) = 0 rezulta ci F este primitiva a functiei f. In concluzie, functia f admite
primitive pe [-1, 1].
Deoarece f admite primitive pe [-1, 1] rezulta ca f are proprictatea
Darboux pe [-1, 1].

seascd locul acestei functii in diagrama @

Rezolvare

Cum f([-1, 1]) = {0, 1}, care nu este interval, rezulta ca functia f nu
are proprietatea Darboux pe [-1, 1], deci ea nu admite primitive pe [-1, 1].
Functia f este continud pe [-1, 1] \ {0}, 1s(0) = f(0) =1 = I4(0) = 0, deci f nu
este continud in x = 0.

Consideram restrictiile functiei f la intervalele [-1, 0] respectiv [0, 1].

1, x=0
0, xe(0,17]

Cum f; continua pe [-1, 0] rezulta ca este integrabila pe [-1, 0].
Consideram functia g2 : [0, 1] — R, g2(x) = 0. Cum functia f> difera de
functia go (integrabild pe [0, 1]) intr-un singur punct, rezulta ca si f> este in-

Ele sunt fi(x) = 1, (V) xe[-1, 0] si f2(x) = {
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tegrabila pe [0, 1]. Cum f|[-1, O] si f| [0, 1] sunt integrabile, rezulta ca f

1 0 1
este integrabila pe [-1, 1]si [f(x)dx = [1dx + [odx = x[° = 1
-1 ) 0

e
v Re1.1]

seasca locul acestei @

(6]0)
e Se considera functia f: [-2, 2] > R, f(x) = X . Sa se

gaseasca locul acestei functii in diagrama @

Rezolvare
Am vazut Intr-un exercitiu anterior, cd functia f are proprietatea Dar-
boux pe R, deci ea are proprietatea Darboux si pe [-2, 2]

cosl, X#=0

Functia g : [-2, 2] - R, g(X) = X se poate scrie ca Su-
0, x=0
ma a doua functii hs si hp care admit primitive : hy, h2 : [-2, 2] - R,
2xsinl, X #0 COSE—ZXSinl, x#0
hi(x) = X si ho(X) = X X
0, x=0 0, x=0

Functiile admit primitive deoarece hi este o functie continua, iar hz es-
—x?%sin l X#0
te derivata functiei H(x) = X
0, x=0
Cum functia noastra f(x) = g(x) (V) xe[-2, 2]\ {0} si f(0) = g(0) re-
zultd ca f nu admite primitive pe [-2, 2]
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Este functia integrabild pe [-2, 2] ? Da, conform teoremei lui Lebes-
gue, f este integrabild pe [-2, 2] < f este marginitd pe [-2, 2] si f continua
pe [-2, 2] aproape peste tot

- -
R%2) (22
/
/
(
\
N
~
~ e —— . — — — —
o : X + X +1, §
e Se considera functia f: [-1, 5] - R, f(X)= . Sa
e, x>0
se gaseasca locul functiei in diagrama @
Rezolvare
Functia f este continud pe [-1,5] \ {0} (functii elementare). Cum 15(0)=
14(0)=f(0) == 1 rezulta ca f este continua si in 0, deci f este continua pe [-1,

5]. De aici rezulta ca f admite primitive pe [-1, 5], este integrabila pe [-1, 5]
si are proprietatea Darboux pe [-1, 5]

- ~
/ R-15] J-1,5]
f e £
/
(
\
N
~
~ ~ = —_
) . 1, xeQ
e Se considera functia f: [0, 1] > R, f(X) = Sa se ga-
0, xeR\Q

seascd locul functiei in diagrama @

Rezolvare

Functia f nu este continud pe [0,1] (f nu este continud in nici un punct
din [0, 1]; toate punctele sunt discontinuitati de speta a I1-a)

Cum {([0, 1]) = {0, 1} care nu este interval, rezulta ca f nu are proprie-
tatea Darboux pe [0, 1] de unde rezulta ca f nu admite primitive pe [0, 1].
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In fine, sd utilizim teorema lui Lebesgue. Functia f este marginita, dar
multimea discontinuitatilor lui f coincide cu [0, 1], deci nu putem spune ca
functia este continud aproape peste tot, prin urmare, f nu este integrabild pe
[0, 1]

Sl
e Se considera functia f: [-1, 1] » R, f(X) = X Sa se

gaseasca locul functiei in diagrama @

Rezolvare

f continua pe [-1, 1]\ {0} ; x = 0 este punct de discontinuitate de speta
all-a.

f are proprietatea Darboux pe [-1, 1] (am demonstrat acest lucru intr-
un exercitiu anterior).

f este integrabila pe [-1,1] deoarece f este o functie marginitd si conti-
nua aproape peste tot. f admite primitive pe [-1, 1] deoarece f se poate scrie
ca suma de doua functii care admit primitive : f=g + h, unde g, h : [-1, 1]
>R,

—2xcos£, X#0

g(x) = X esteo  functie continua pe [1, 1] si
0, x=0
2xcosl+x2(—sin1j-(—% . x#0 |2xcostesint x#0
h(x)= X X X = X X
0, x=0 0, x=0
x° cosi, Xx#0
este derivata functiei H(x) = X
0, x=0
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REZISTIVITATEA ELECTRICA
A SOLULUI SI ARHEOLOGIA

prof. Carmen FLORESCU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Cuvantul arheologie provine din grecescul archaiologia (archaios —
vechi, logos — stiinta) insemnand stiinta trecutului sau studiul trecutului
uman (civilizatiile si culturile umane vechi si relatiile acestora cu mediul in-
conjurdtor), cu ajutorul urmelor materiale care au marcat peisajul respectiv
si care au supravietuit pana in zilele noastre.

Descoperirea unor concentrari de artefacte, ecofacte sau structuri con-
struite intr-un anumit perimetru evidentiaza existenta acolo a unei foste ase-
zari umane. O astfel de zona poarta numele de sit arheologic.

Redescoperirea lor accidentalda a starnit intotdeauna curiozitatea oa-
menilor si a generat explicatii dintre cele mai fanteziste. Curiozitatea, ca si
dorinta de imbogatire, a dus la primele interventii in ceca ce mai tarziu se
vor fi numit complexe arheologice (ruinele unor monumente, morminte etc.)
cu scopul recuperarii unor obiecte pretioase. Deoarece siturile arheologice
variazd foarte mult nu existd o metodd universald de abordare a unei cerce-
tari arheologice. Metodele utilizate de arheolog trebuie sa fie adaptate sitului
pe care il investigheaza.

O sapatura arheologica, spre deosebire de alte tipuri de cercetare isto-
ricd este distructiva, ea nu mai poate fi reluatd sau refacuta decat in situatii
exceptionale si cu foarte mare dificultate, deoarece cercetarea arheologica
distruge documentul, acesta fiind ,,citibil” integral o singura data. Fiecare Si-
tuatie arheologica este unica si irepetabila si prin urmare orice interventie
neavizatd poate provoca pierderi irecuperabile de informatie. De aceea, in
ultimii ani, sdpdtura arheologica propriu-zisa este ultima solutie aleasa pen-
tru cunoasterea unui sit. Ea este precedata de o serie de prospectiuni nonin-
vazive menite sa ofere informatii cat mai detaliate despre situl ce urmeaza a
fi cercetat. Cele mai cunoscute astfel de prospectiuni sunt: fotografia aeria-
na, teledetectia (prospectiunea satelitara), termodetectia (prospectiunea ter-
mald) sau prospectiunile geofizice.

Prospectiunile geofizice ca masurarea rezistentei electrice a solului,
magnetometria, masuratorile GPR (georadar) se bazeaza pe masurarea dife-
ritelor caracteristici fizice ale solului. Daca oricare din aceste metode detec-
teazd vreo anomalie Tn aceste caracteristici, este foarte posibil ca un artefact
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sau o structurd arheologica sa fie ingropata in acel loc. Orice interventie in
pamant (santuri, fundatii, gropi, morminte etc.) rupe unitatea fizica a subso-
lului, astfel incat el nu mai poseda aceeasi structurd uniforma pe care o avea
inainte de a fi deranjat.

Metoda rezistivititii electrice a solului — procedeu de investigare
arheologica

Scopul metodei este acela de a reda distributia rezistivitatii solului in
profunzimea lui prin efectuarea de masuratori la suprafata acestuia. Rezisti-
vitatea electrica este o marime fizica ce exprima dependenta rezistentei elec-
trice a unui corp de natura materialului din care acesta este alcatuit. Rezisti-
vitatea solului depinde de o multitudine de parametri geologici cum ar fi po-
rozitatea rocilor, continutul de minerale, concentratia de fluide, gradul de sa-
turatie al apei din roci, de concentratia de saruri din sol (salinitatea lui) ceea
ce deosebeste foarte mult un sol de altul. Metoda masurarii rezistivitatii
electrice a solului se constituie ca o aplicatie arheogeofizica, prin intermedi-
ul careia, cu ajutorul unui aparat special (rezistivimetru), pot fi puse in evi-
denta anomalii ale potentialului electric al structurii solului, semnalandu-se
astfel potentiale interventii (deranjamente) ce pot fi de interes arheologic.

Rezistivitatea electrica (p) a solului este in mare masura dependenta
de cantitatea si distributia umezelii/apei in structura acestuia. Apa din sol di-
zolva sarurile iar concentratia de ioni va depinde de acest proces de dizolva-
re. Structurile de ordin arheologic aflate in componenta solului afecteaza
distributia apei in sol, facandu-1 mai conductibil sau, din contrd, mai rezis-
tent la trecerea curentului electric, realitate ce poate fi detectatd de instru-
mentele de masurd. Piatra, cardmida, ceramica, in general rocile fara ele-
mente metalice, se caracterizeaza printr-0 rezistenta crescuta la trecerea cu-
rentului electric, spre deosebire de argila sau umpluturile unor santuri (care
retin in cantitdti mai mari apa, de regula datorita texturii lor diferentiate,
afanate, rarefiate), ce favorizeaza trecerea curentului electric. Un alt element
este legat de volumul de sol cu o concentratiec mai mica sau mai mare. In
principal acest element depinde de porozitatea respectiv de granularitatea
(sau compactitatea) solului care mentine o cantitate mai mare sau mai mica
de apa. Rezistivitatea solului mai depinde de mobilitatea ionilor din apa, ca-
re variaza cu temperatura (scade cu scaderea temperaturii) si devine foarte
mica (aproape de zero) daca apa ingheata.

La penetrarea solului de catre un curent electric la adancimi mici si
medii apar doua fenomene principale: conductia electronica si conductia
electrolitica. In cazul conductiei electronice, aparitia curentului electric prin
materiale este datoratd deplasarii electronilor liberi, similar ca in metale.
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Acest tip de conductie apare in cazul prezentei mineralelor, sulfidelor meta-
lice si grafitului in straturile de sol. Conductia electroliticd presupune apari-
tia curentului electric datorita ionilor liberi din substanta, deplasarea acesto-
ra facandu-se prin apa in cazul in care materialele studiate au un anumit
grad de hidratare, acesta fiind cel mai comun si des intalnit fenomen in ca-
drul masuratorilor.

Intr-un sol omogen, curentul electric provenit de la doi electrozi se
propaga pe liniile de curent (linii continui) si determinate de
suprafetele echipotentiale (linii intrerupte)

Curentul electric prin sol este determinat de miscarea purtatorilor de
sarcind (ionii) intre doi electrozi care stabilesc un camp electric (o diferenta
de potential). lonii sunt produsi prin disocierea sarurilor ionice din sol (de
exemplu NaCl), determinata de prezenta apei din sol cu formare de ioni (de
exemplu ioni de Na* si de CI"). lonii fiind prezenti doar in sol, curentul este
astfel limitat de solul respectiv si este 0 masura a rezistentei electrice a solu-
lui. Pe de alta parte un camp electric constant (o diferenta de potential de-
terminatd de o sursa de curent continuu) produce electroliza si modifica
electrozii. Ca urmare este necesara utilizarea curentului alternativ pentru de-
tectarea diferitelor materiale sau situatii din subsol (santurile umplute cu
material secundar prezintd un continut bogat ionic).

Pentru a evidentia obiecte arheologice ingropate conteaza in principal
nu atat rezistivitatea solului cat si neomogenitatea determinata de compozi-
tia si distributia tipurilor de soluri si de obiecte prezente in zona, ce le dife-
rentiaza de solul normal. De aici rezulta ,,contrastul” arheologic detectabil.
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In cercetirile arheologice, uneori acest contrast este determinat de variatia
tipului de sol, sau de culoarea lui, de starea de compactare sau de sedimenta-
re sau de texturd. De exemplu caramizile de lut fabricate In Mesopotamia nu
au putut fi detectate pana ce cercetarile nu au reusit sa arate diferenta lor fata
de materialul de baza al solului (secolul 19). Prin urmare contrastul cautat
depinde de nenumarati factori care uneori sunt greu de detectat: factori me-
teorologici, verile calde pot reduce foarte mult contrastul prin micsorarea
drastica a umezelii din sol, ploile abundente pot micsoara pana la disparitie
diferentele de rezistivitate si deci conduc la contrast scazut, un soare puter-
nic si un vant intens pe fondul unui sol destul de poros pot creste contrastul
dintre diferitele forme de sol care astfel pot fi detectate mai usor. Din aceas-
ta cauza se efectueaza totdeauna prospectiuni prin diferite metode si se cauta
diferentele locale care ar putea determina contrastul real pentru a detecta
obiectele arheologice.
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BIOCOMBUSTIBILII

prof. Mihaela GHINET
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Piatra-Neamt

Uleiurile vegetale au fost primul combustibil, probat la sfarsitul seco-
lului XIX n motorul cu compresor al lui Rudolf Diesel. De atunci si pana la
inceputul anilor ’50 ai secolului XX au fost intreprinse numeroase incercari
de a inlocui partial sau integral motorina cu ulei vegetal. In 1990, in Germa-
nia a fost elaborata tehnologia de utilizare a uleiului bogat in acid iruc pen-
tru a obtine esterul metilic, care ar putea fi intrebuintat de motoarele Diesel.
In 1991, in Olmule (Austria) a fost data in exploatare prima fabrica din lume
de producere a biocombustibilului ecologic pur. Revista ,,Eur Observer”, din
2002, informeaza ca de-a lungul ultimilor 10 ani, producerea biocombustibi-
lului in lume a sporit de zece ori. De exemplu, in Republica Ceha au fost
construite si date in exploatare 22 de fabrici care produc biodizelin. Un sir
de tari din Europa au facut modificari in motoarele cu ardere interna, care
permit utilizarea uleiului vegetal bogat in acid iruc in calitate de combustibil
ce nu polueaza atmosfera. Comisia Uniunii Europene a aprobat directiva
,Despre contribuirea la utilizarea biocombustibilului si a altor genuride
combustibil renovabile 1n transport™.

Numiti biodiesel si bioethanol, biocombustibilii sunt produse extrase
din plante si apoi prelucrate, ce pot fi amestecate cu motorina si benzina, re-
zultatul fiind un combustibil mai putin poluant. La noi incepe in forta pro-
ductia de biodiesel, dar se fac unele incercari si pentru obtinerea bioethano-
lului.

Biodieselul se extrage din semintele de rapita. Pe plan european se ob-
tin in mod obisnuit circa 3 tone de sdmanta de rapitd la hectar, din care se
poate extrage o tond de ulei crud de rapita. ,,Acest ulei crud poate fi folosit
direct in motoare, pana la 100% in perioada de vard, ca un adaos de 40%
toamna, si iarna Intr-0 concentratie mai mica”, explica profesorul losif Trip-
sa. Dar, pe langa acest ulei, din rapitd se mai obtine, prin procedeul de este-
rificare, si ceea ce este cunoscut sub denumirea de biodiesel. ,,Tot un ulei
vegetal, ce se amestecd la orice temperaturd cu carburantul obisnuit. Insi
aceste produse obtinute prin esterificare sunt mai scumpe si necesita conditii
speciale”, afirma losif Tripsa.

Utilizarea combustibililor proveniti din uleiuri vegetale este posibild
in principal in urmatoarele variante: ulei vegetal pur, ulei vegetal in amestec
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cu motorina, metilester provenit prin esterificarea uleiului vegetal, amestec
de metilester cu motorina etc. Biodieselul obtinut pe baza de uleiuri vegetale
este un combustibil curat, biodegradabil si reinnoibil, iar tehnologia de obti-
nere a acestuia este una curatd; el nu este un produs petrolifer, dar poate fi
amestecat in orice proportie cu motorina pentru a avea un amestec combus-
tibil ce se utilizeaza drept combustibil pentru motoarele cu ardere interna.
Practic, orice autovehicul il poate utiliza fira nici o modificare. In compara-
tie cu motorina traditionala, pretul este redus, iar noxele toxice produse sunt
mult mai putine. Este de aproximativ de zece ori mai putin toxic decat sarea
de bucatarie. Nu contine sulf, permitand folosirea de catalizatori. Nu este
afectat consumul de combustibil sau turatia motorului. Biodieselul poate fi
utilizat fara nici o problema atat vara, cat si iarna. Este mai putin inflamabil
— avantaje de stocare si transport, punctul de aprindere a biodieselului fiind
de 150 C, fata de 70 C motorina diesel. Nu sunt necesare nici schimbdri in
sistemul de distributie(pompe, bazine, locatii, etc.).

Pentru obtinerea biocombustibilului se foloseste mai des uleiul vegetal
de rapita. Conform standardelor europene, din categoria uleiurilor bogate in
acid iruc fac parte cele de rapita alimentara si rapita salbatica, la care conti-
nutul acidului iruc in ulei constituie 25-30%.

O alta metoda de obtinere a biodieselului este prin folosirea oricarui
tip de ulei vegetal atat proaspat, cat si recuperat dupa ce a fost folosit pentru
gatit, in reactie cu metanol in prezenta sodei caustice. Perfect ecologic, cu
grad minim de poluare, motorul nu mai face depuneri carbogazoase. Desi
motorul Diesel a fost conceput sa functioneze cu ulei, a fost adaptat pentru
motorind din cauza vascozitdtii mari a acestuia. Acest lucru se remediaza
acum prin aplicarea esterizarii lui cu alcool metilic, procedeu care 1i aduce
vascozitatea la cea a motorinei. Un plus pentru inlocuirea motorinei cu ule-
iul este protejarea sistemului de injectie datorita unei ungeri mai bune.

Criza mondiald de energie din ultimul timp a pus pe jar comunitatea
stiintifica internationala. Pretul titeiului este tot mai greu de controlat. De
aceea, trebuie cautate noi metode de a obtine combustibili ,,pe cale natura-
1a”. Se pare cd solutia cea mai bund o reprezintd inlocuirea combustibililor
conventionali cu biocombustibili. Pe 1anga rapitd, pentru obtinerea de bio-
combustibili, se mai folosesc si alte produse vegetale cum ar fi: porumbul,
sfecla de zahar, soia, precum si grasimile animale. Amidonul continut in
plante, poate fi transformat cu ajutorul enzimelor in glucoza, care poate fi
fermentatd cu ajutorul microorganismelor, in etanol. Ulterior etanolul poate
fi amestecat cu benzina si ars in motoare.
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STUDIU PRIVIND REACTIILE REDOX
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Reactiile de oxido-reducere sau reactiile redox sunt reactii prin care se
combind substante chimice care atrag electroni (despre acestea se spune ca
sunt reduse) cu substante chimice care cedeaza usor electroni (se spune des-
pre aceste substante ca oxideaza).

Reactii redox in bioenergetica

Mecanismele de transfer ale energiei in celule sunt componente ale ca-
ilor metabolice ale celulelor, ce pot fi impartite in anabolice sau de sinteza
si catabolice sau de descompunere. Reactiile anabolice implica o crestere in
structura biologici si a entropiei sistemului, deci este nevoie de energie. In
contrast, reactiile catabolice implica o crestere a entropiei si 0 eliberare de
energie. Prin urmare este posibila directa legare a reactiilor anabolice si ca-
tabolice in organism. Dar in majoritatea reactiilor biologice cele doua aspec-
te (anabolismul si catabolismul) nu sunt legate direct si in loc de energie
multd este utilizata cea intermediara. Deci caile catabolice genereazd meta-
boliti (aminoacizi, acizi grasi, zaharide) si energii intermediare mari ce sunt
cu totii folositi in anabolism.

O forma de energie intermediard puternica comuna in metabolism este
potentialul de transfer al electronilor sau potentialul de reducere al compusi-
lor. Potentialul de transfer al electronilor este o masura a afinitatii compusi-
lor pentru electroni. Un potential de reducere negativ inseamna o mai mica
afinitate a compusului pentru electroni si acestia sunt transferati de la com-
pusii cu afinitate mica la cei cu afinitate mai pronuntata.

Intr-o pereche redox transferul de electroni are loc de la un reducitor
cu afinitate micd pentru electroni la un oxidant cu o afinitate mai mare. Di-
ferenta de energie este eliberata si disponibild pentru a fi folositd. Energia
libera a unui sistem redox se calculeaza cu relatia AG=nFAE, unde AE este
potentialul de reducere a reactiei de oxidare, n este numarul de electroni
transferati si F este constanta lui Faraday. Similar cu orice alta reactie chi-
mica, valoarea G a unei celule depinde de concentratia relativa a produsilor
sl reactantilor. Depinzand de moleculele organice, transferul de electroni
poate sau nu poate fi insotit si de transfer de protoni. O reactie oxidanta in-
sotita de inldturarea protonului este catalizatd de enzime numite dehidroge-
noase. Cele mai intalnite coenzime in celule sunt NAD* si FAD. NAD"
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existd in celule intr-o forma fosforicd ca NADP®. Cele doua transferuri de
electroni ale compusilor sunt recunoscute de enzime diferite, ele fiind folo-
site pentru cdi metabolice diferite. In general, NAD este folosit in reactii ca-
tabolice, pe cind NADP* este folosit in reactii anabolice.

NAD* +2e” +H* =NADH , unde

NADH — nicotinamide ademine dinucleotide

ATP — adenozine trifosfate

Reactiile redox in procesul de respiratie celulard

Respiragia celulara este un proces prin care celulele produc energia
necesara pentru a supravietui. In respiratia celular, celulele folosesc oxigen
pentru a descompune glucoza si pentru a retine energia in moleculele de
adenozintrifosfat (ATP). Respiratia celulara este esentiala pentru supravietu-
irea celor mai multe organisme intrucét energia continuta in glucoza nu poa-
te fi folosita in celule fara a fi stocatd in ATP.

Cele doua componente esentiale ale respiratiei sunt oxigenul si gluco-
za. Animalele obtin glucoza mancand plante. Respiratia celulara transfera
circa 40% din energia obtinuta din glucoza in ATP, restul de energie fiind
eliberat sub forma de caldura, pe care omul o foloseste pentru a-si mentine
constanta temperatura corporald. Respiratia celulara este uimitor de eficienta
comparatd cu alte procese de conversie a energiei, cum ar fi arderea benzi-
nei la care doar 25% din energie este utilizata.

Procesul respiratiei celulare apare in patru stadii: glicoliza, stadiul de
tranzitie, ciclul Krebs si lantul de transport al electronilor.

Glicoliza. In organismul animalelor se produce un proces asemanator
fermentatiei monozaharidelor, si anume fermentatia monozaharidelor pana
la acid lactic. Acest proces este cunoscut sub numele de glicoliza. Spre deo-
sebire de fermentatia alcoolica, la care punctul de plecare este glucoza, in
cazul glicolizei punctul de plecare este glicogenul, o polizaharidd continuta
in muschiul animal, care este transformat in eteri fosforici printr-0 reactie de
tipul:

GLICOGEN + H3PO4 = FOSFAT DE GLUCOZA

Transformarea glicogenului in acid lactic este un proces exoterm; el
da energia necesara producerii travaliului muscular. Procesul este reversibil:
0 parte din acidul lactic sintetizeaza din nou glicogenul, proces care este en-
doterm. Reformarea glicogenului se face 1n muschi, dar mai ales 1n ficat,
unde acidul lactic este adus de sange.

In glicolizd, glucoza este descompusi cu ajutorul enzimelor si a altor
molecule ce se afla in citoplasma. Enzimele unesc doud grupari fosfat la
glucoza pentru a-i mari reactivitatea. O altd enzima Tmparte glucoza in doua
pentru a forma doud molecule cu cate trei atomi de carbon si cu cate o gru-
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pare fosfat. In urmitorul pas, o enzima indeparteaza un atom de hidrogen si
doi electroni din fiecare moleculd. Atomii sunt transformati in ioni de hi-
drogen. Un proton si doi electroni sunt transferati la nicotinamid adenin di-
nucleotid (NAD) pentru a forma doud molecule de NADH. In fazele finale
ale glicolizei, doi atomi de hydrogen sunt inldturati din fiecare molecula cu
trei atomi de carbon si se leaga de atomii de oxygen liber din citoplasma re-
zultand apa. La urmatorul pas al respiratiei celulare, sub actiunea unei enzi-
me, gruparea fosfat(PO4?) este eliberatd din grupul cu trei atomi de carbon
si se combina cu molecula de ATP. Asadar ADP este compus din grupul din
trei atomi de carbon si restul a doua grupari fosfat. Prin adaugarea celei de-a
treia grupare fosfat se obtine ATP. Aici se obtin doud molecule de ATP. in
momentul in care consumul de energie al celulei creste, o altd enzima inlatu-
ra a treia grupare fosfat eliberand energie ce alimenteaza celula. Simultan
ATP devine ADP care poate fi folosit din nou in respiratia celulara pentru a
produce mai mult ATP. Cand cele doua grupuri cu trei atomi de carbon sunt
separate de gruparile fosfat, sunt transformate in doud molecule piruvat
C303Hs. La incheierea glicolizei au aparut produse necesare in etapele ulte-
rioare ale respiratiei celulare: doua molecule de NADH si doud molecule de
piruvat. Cele doud molecule de ATP aparute in cursul glicolizei sunt folosite
pentru reactii celulare ce necesita energie.

Faza de tranzitie. Moleculele de piruvat se muta din citoplasma in
structuri specializate ale celulei numite mitocondrii unde au loc celelalte fa-
ze ale respiratiei celulare. Fiecare mitocondrie este acoperitd cu o membrana
care este infasuratd de multe ori. Aceasta membrana intinsa este acoperita cu
sute de mii de enzime care dirijeaza respiratia celulara. Numeroasele enzime
permit ca o mare cantitate de ATP sa fie produsa simultan intr-0 mitocon-
drie. Faza de tranzitie reprezinta un scurt pasaj biochimic intre glicoliza si
ciclul Krebs. In aceastd scurtd fazi enzimele transferd ioni de hidrogen si
electroni din cele doua molecule de piruvat la doud molecule de NAD* pen-
tru a forma inca doua molecule NADH. O alta enzima inlatura CO- din fie-
care molecula de piruvat. Acest bioxid de carbon, un prim deseu al respirati-
ei celulare, este difuzat in afara celulei. In urma acestor reactii, fiecare mo-
lecula de piruvat se transforma intr-o grupare acetil. Cele doua grupari acetil
impreuna cu doud molecule de coenzima A intrd in asa-numitul ciclu al lui
Krebs.

Ciclul Krebs reprezinta o serie de reactii chimice produse in celule, al
caror rezultat final este descompunerea moleculelor din hrana in energie,
apa si dioxid de carbon. Se manifesta la toate animalele, la plantele superi-
oare si in cele mai multe bacterii. in organismele ale caror celule au nucleu,
ciclul are loc in mitocondrii, structurd deseori numita “uzina energetica a ce-
lulei”. Inainte ca hrana si intre in ciclul acidului citric, ea este sfarAmata in
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grupari acetil CHzCO. La initierea ciclului, fiecare grupare acetil se combina
cu o moleculi de oxaloacetat, rezultand acid citric C3H4OH. In celelalte faze
ale ciclului, molecula de acid citric pierde doi dintre atomii sdi de carbon,
eliminati sub forma de CO>. Se elibereaza de asemenea patru electroni, care
circula in celuld de-a lungul unei serii de molecule purtatoare, aparand o
moleculd bogata in energie numita adenosintrifosforic (ATP), inainte de a se
combina cu oxigenul si a forma apa. Un alt produs al ciclului este o altda mo-
lecula purtdtoare de energie, numita guanosintrifosfat (GTP). Moleculele de
ATP si GTP sunt utilizate pentru procesele consumatoare de energie ale ce-
lulei. O altd molecula energizata, creatinfosfatul, este folosita pentru a furni-
za energie suplimentard celulelor musculare si nervoase. La incheierea ci-
clului, molecula de oxaloacetat este regeneratad. Aceasta moleculd se poate
combina cu o altd grupare acetil pentru a initia inca un ciclu de reactii care
produce mai multd energie pentru acoperirea nevoilor organismului. In ci-
clul lui Krebs se consuma apa si se eliminda CO2 si H". Dioxidul de carbon
format se elimina la respiratie, hidrogenul format este oxidat enzimatic
printr-un proces insotit de eliberarea unei cantititi mari de energie. Intre ci-
clul acidului citric si metabolismul proteinelor existd o interdependenta. De
asemenea, existd o stransa legatura intre ciclul Krebs si ciclul acizilor grasi.
Prin urmare, ciclul acidului citric are o deosebita importantd pentru sinteza
si degradarea hidratilor de carbon, a grasimilor si proteinelor din organism.
Lantul de transport al electronilor. Reactiile lantului de transport al
electronilor apar in cateva molecule apropiate din membrana mitocondriala.
Actionand ca agenti de transport, moleculele de NADH si FADH: isi depun
incarcatura de electroni si ioni de hidrogen langa moleculele ce formeaza
lantul. Prima molecula din lant atrage electronii, dar urmatoarea molecula
are o atractie mai puternica si 1i atrage catre ea. Electronii trec de-a lungul
lantului pana gasesc O, aflat in ultima moleculd din lant. Oxigenul are cea
mai mare afinitate pentru electroni din lant si de aceea el retine electronii,
care sunt insotiti de ioni de hidrogen. Combinatia de electroni, ioni de hi-
drogen si oxigen formeaza apa, utilizata de celuld in alte reactii. Dupa ce
NADH si FADH:2 cedeaza electronii si ionii de hidrogen, ele sunt convertite
la NAD* si FAD?, ceea ce oferi celulei o resursi stabild de astfel de mole-
cule pentru a realiza respiratia celulara. Pe masura ce electronii avanseaza
pe lantul de transport, ei elibereaza energie care este utilizatd de o enzima
pentru a sintetiza ATP si ADP si grupari de fosfat din mitocondrie. In cele
mai multe celule, lantul produce 32 molecule de ATP. Impreuni cu cele do-
ua molecule ATP produse in cursul glicolizei si cele patru molecule genera-
te in ciclul lui Krebs, rezulta 38 molecule de ATP pentru fiecare molecula
de glucoza procesatd. Milioane de molecule de ATP sunt sintetizate in fieca-
re secunda. Unele dintre ele raméan in celula pentru a-i oferi energia necesa-
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rd, dar majoritatea se deplaseaza in citoplasma, unde sunt folosite la activita-
tea celulard. Se estimeaza ca o singurd celuld din creierul uman foloseste 10
milioane de molecule de ATP in fiecare secunda. Cu toate ca glucoza este
principala sursa pentru sintetizarea ATP, celulele pot produce ATP pornind
si de la alte molecule.

Respiratia celulara este in legatura si cu alte sisteme metabolice care
pot ceda respiratiei celulare molecule in diferite momente ale ciclului. Abili-
tatea de a utiliza molecule alternative pastreaza activa productia de ATP
chiar daca se epuizeaza glucoza.
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Dimetilformamida este o substanta mult utilizata in industria medica-
mentelor, la fabricarea poliacrilonitrilului, la obtinerea izopropenului, la
analiza unor compusi, in special a sarurilor anorganice pe care le dizolva bi-
ne, gratie calitatilor de bun solvent.

Din acelasi motiv, DMF isi gaseste aplicare la extragerea acetilenei, a
hidrocarburilor aromatice si dienice, a ciclopentadienei.

Dimetilformamida formeaza un mediu toxic la fabricarea colorantilor
sintetici, a cauciucului, a medicamentelor, acolo unde se foloseste ca sol-
vent, ca agent de filare etc. Astfel o cantitate mica de dimetilformamida in
mediu are 0 actiune psihotica asupra omului, provoaca gastrite acute, leziuni
ale celulelor hepatice si ale citoplasmei.

1. Obtinerea dimetilformamidei

a) Dimetilformamida, se obtine destul de greu si niciodata foarte pura.
Procesul general de obtinere a formamidelor substituite consta in tratarea
aminelor primare si secundare cu CO la presiune si temperatura ridicate in
prezenta apei. Astfel din solutia apoasa de dimetilamina 41% tratata cu CO
in autoclave rotitoare la 150°C si 200 atm. s-a obtinut dimetilformamida,
dupa ce produsul a fost distilat pentru indepartarea apei. (2, 3).

b) O alta varianta (4), indica obtinerea dimetilformamidei si a deriva-
tilor sdi prin carbonilarea amoniacului, aminelor primare si secundare cu CO
in prezentd de apa si folosind catalizatori de cupru sau Cu(CN)2, la 60 atm.
Amestecul de dimetilamina ((CHz)2NH), catalizator si CO se incalzeste in
autoclave la 100-110°C, timp de 5 ore sub agitare. Se obtine dimetilfor-
mamida 34%. Prin imbunatatirea acestui procedeu se obtine un produs ce
contine 78% dimetilformamida, 17% metilformamida si 1% dimetilace-
tamida(5).

O CHj
150 °C ||
CO + (CH3)2NHTH—C—N
atm.
CHs

Se poate folosi catalizator si metoxid de sodiu.
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c) Dimetilformamida se poate obtine si din formiat de metil si dimeti-
lamina:
O O CH
I T
H—C—OCH;+(CH,),NH —>H—C—N\ + H3C—OH
CHj
d) Prin tratarea aminelor secundare cu cloruri acide se pot obtine di-
alchilformamide:

(CH,),NH +HCOCI = H-CO—N(CHj), + HCI

Dintre procedeele industriale de fabricare a dimetlilfformamidei (6) ce-
le mai importante sunt:

e) Amidarea directa a acidului formic cu (CHz)2NH. Dimetilamina se
sintetizeaza plecand de la formaldehida si sulfat de amoniu dupa reactia:

6CH,0 + (NH,),SO, - [N(CH,),],H,SO, + 2CO, + 2H,0

Aceasta reactie principala este insotita de urmatoarele reactii secunda-
re:

4ACH,0 + (NH,),SO, == (NH,CH,),H,SO, + 2CO + 2H,0
8CH,0 + (NH,),SO, = [N(CH,),],H,SO, + 2CO + 2H,0

Sinteza sulfatului de amina are loc la o temperatura sub 20°C, iar sul-
fatul de amoniu trebuie introdus in sistemul de reactie in cantitati mici pen-
tru evitarea exploziilor. Solutia concentrata de sulfat de amoniu este tratata
cu solutie de 40% NaOH pentru neutralizarea si regenerarea aminelor libere.
Amina se usuca prin trecere printr-un turn cu NaOH. Prepararea dimetilfor-
mamidei se bazeaza pe reactia de deshidratare a sarii acidului formic cu di-
metilamina:

0 O

% wo

HCOOH + (CH,),NH —= H—C{  (CH),H—C=N(CH,),
ONH,

Deshidratarea se face prin Incilzire la fierbere in prezenti de exces de
amind, care impiedicad descompunerea formiatului de dimetilamind. Produ-
sul brut se supune distilarii; fractia care distila intre 130-161°C reprezentand
dimetilformamida tehnicd. Se purifica prin distilari repetate si se separad
fractia 152-153°C.

f) Amidarea esterului acidului formic cu dimetilamina. Dimetilfor-
mamida se obtine plecand de la formiat de metil:
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0 0
-’ +(CH,),NH —> -’

OCH;, N(CH,3), + CH,OH
Pentru aceastd varianta dimetilamina este condensata, depozitata si
mentinuta 1a o temperaturd de 10°C. Formiatul de metil se prepara prin doua
procedee:
o esterificarea HCOOH cu CH3OH:
/O
HCOOH + CH,0OH > H—C
OCH3 + H,0
in prezenta de catalizatori (CaClz, H2SOs, HCI).
o catalitic, la presiune si temperatura mare din CO si metanoal,
metanolul fiind regenerat permanent:

(CHy),NH +HCOOCH, = H—CON(CHg), + CH;OH

g) Reactia directa a CO cu NHa:

Reactia are loc in prezenta metanolului si a catalizatorilor (acetat de
potasiu) la temperaturi intre 150-350°C si presiuni intre 300-1000 atm. Desi
conditiile in care decurge reactia sunt severe, totusi, datoritd numarului re-
dus de faze, aceastd metoda este mai avantajoasa decat celelalte din punct de
vedere tehnico-economic.

2. Proprietatile fizice si chimice ale dimetilformamidei

a) Proprietatile fizice. Dimetilformamida este un lichid incolor misci-
bil cu apa, eterul etilic si benzenul. Ea dizolva selectiv acetilena, butadiena,
acidul cianhidric, bioxidul de sulf, hidrogenul sulfurat si mai putin oxidul de
carbon, bioxidul de carbon, oxigenul si hidrogenul. Serveste ca dizolvant la
filarea fibrei de poliacrilonitril (melana). Este remarcabila prin puterea mare

de solventare. In tabel sunt date citeva constante fizice ale dimetilformami-
dei:

Substanta p-t°c p-toc dz’ ng®
DMF +61°C 153°C | 0,9455 1,4692

b) Proprietati chimice

1. Hidroliza dimetilformamidei are loc foarte usor chiar in prezenta
unor cantitdti mici de apa cu formarea HCOOHsi dimetilaminei, urmand ci-
netica unei reactii de echilibru; se presupune ca intermediar se formeaza
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formiatul de metil amoniu care se identifica in cantitate mica la analiza pro-
dusilor de hidroliza.

Reactia de hidroliza este catalizatd de acizi si baze.

In prezenta NaOH 10M hidroliza are loc complet, daci se incilzeste
pe baie de apa 30 de minute.

Mecanismul reactiei urmeaza schema generala de hidroliza a amidelor
cu deosebire ca din reactie nu mai rezulta amoniac si 0 amind secundara:

OH
/
H—CO—N(CH3), + NaOH — H—C:N(CH 3)2
ONa
/OH instabil
H—C:N(CH 3), »HCOONa + (CHS)ZNH

ONa
H,0

HCOONa — HCOOH + NaOH

Studiul cineticii reactiei de hidroliza in prezenta de catalizator acid
percloric, In prezentd de cantitati mari de apa si in prezenta de acid sulfuric,
a sugerat ideea studiului acestei reactii sub actiunea catalitica a HCOOH ca-
re se formeaza pe parcursul hidrolizei. Acest studiu a fost impiedicat de
formarea compusului intermediar — formiatul de dimetilamoniu. La un con-
tinut de apa mai mare de 30 % (in greutate) hidroliza este blocata din cauza
acumularii formiatului de dimetilamoniu. Pentru a inlatura acest efect, se in-
troduce in sistem formiat de sodiu care modifica constanta de disociere mica
a HCOOH si va influenta descompunerea formiatului de dimetilamoniu.

Hidroliza dimetilformamidei in prezentd de HCOOH se poate schema-
tiza astfel:

repede H,0

HCON(CH,), + HCOOH === HCONH(CH,), + HCOO" —»

incet

—» (CH,),N*H, 00CH + HCOOH

(HCOONa)

(CH,),NH,COOCH ——> o (CH,),NH + HCOOH

Daca in sistem se gaseste o cantitate de apa mai mica de 20%, hidroli-
za este catalizata cu preponderentd de molecule de HCOOH. Pentru cantitéti
mai mari de apa in sistem se formeazi ioni Hi O care influenteazi mersul
reactiei.

Din cauza grupelor —CHzs din molecula, dimetilformamida nu va mai
da reactiile specifice ale gruparii —NH2 din amide: nu se deshidrateaza cu
formare de nitrili, nu se degradeaza dupa mecanism Hoffmann, nu va con-
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densa cu aldehidele. Dimetilformamida reactioneaza la incélzire, cu alcoolii
cu formarea esterului si a trimetilaminei:

HCON(CH,), + CH;OH — HCOOCH, + N(CH,),

Dimetilformamida formeazi cu Al'' si Be!' siruri complexe de forma
AI"'(DMF)(ClO4)s, cu stabilitate mare, care se folosesc in analizele unor
izomeri Ci-trens prin rezonanta magnetica protonica.

3. Consideratii toxicologice

DMF este o substanta toxica care patrunde in organism pe cale cutana-
ta sau digestiva. Ea actioneaza la nivelul SNC prin efecte excitante si de-
primante. Intoxicatia acuta se manifesta prin somnolenta, tremuraturi, agita-
tie psihomotorica, confuzii mintale, insuficientd respiratorie, hipotensiune,
tahicardie, iar intoxicatia cronica se manifesta prin tulburari digestive, usca-
ciunea gurii, greturi, varsaturi, tulburari hepatice, respiratorii, oculare (con-
centratia maxima admisa 20 mg/m? aer).
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Piatra-Neam¢

Cercetarea istorico-filologica a descoperit stratul cel mai vechi, mai
profund al poeziei romanesti in folclor, in strafundurile uitate ale literaturii
populare, care precede cu cateva secole sau chiar mai mult formele scrise de
poezie. In primul rand, este vorba despre poezia ritualicd, intalnita in vechi
practici si obiceiuri legate de calendarul natural, sezonier, al muncilor, sau al
sarbatorilor crestine (colindele de Craciun si Anul Nou, plugusorul, poezia
de invocatie a ploii si de protejare a culturilor agricole, cantecele de seceris
si strAngerea recoltelor). Era prezentd in momentele importante ale vietii
omului: nasterea, casatoria cu oratiile de nunta si cantecele de despartire ale
miresei si mirelui, moartea cu cantecul zorilor, cantecul de petrecere, cante-
cul bradului etc. Tot atat de vechi sunt, daca tinem seama de temele pe care
le trateaza, cantecele epice (baladele), naratiuni in versuri, cantate, destinate
ascultarii, povestind despre casatoria opritd dintre frate si sora (Soarele si
luna), despre eroul care a invins hidra (lovan lorgovan), despre jertfa zidirii
in numele creatiei (Megsterul Manole), despre salvarea metaforica a tanarului
fecior amenintat cu moartea de tovarasii sai (Mioriza), despre lupta cu desti-
nul ademenitor (Cantecul sarpelui), despre confruntarile pentru putere in
epoca feudala (Corbea, Toma Alimos) etc.

La fel de veche, dar intr-o permanentad innoire pentru a tine piept vre-
murilor este lirica popularda, cu specia cea mai reprezentativa si proprie ro-
manilor, doina, urmata de cantecul propriu-zis, cantecul de lume, cantecul
modern, strigdtura, cantecul de leagén etc.

In al treilea rand si in stransd legaturd cu poezia populard, folclorica,
preluandu-i uneori modelele, se afla poezia religioasa. Mitropolitul Dosoftei
oferea, cu Psaltirea in versuri (1673), un model in acest sens. Stihurile la
stema farii, compuse de renumitul carturar Udriste (Uriila) Nasturel — cum-
natul domnitorului Matei Basarab, poemul filosofic Viara lumii de Miron
Costin, cronicile rimate din a doua jumatate a secolului al XVIII-lea impun
arta credrii de versuri 1n literatura noastrd si marcheaza inceputurile poeziei
romanesti. Acestor inceputuri li se alatura si marele poem epic 7iganiada
sau Tabara tiganilor, poemation eroic-comico-satiric, alcatuit in doaospre-
zece cantece de Leonache Dianeu, adica loan Budai-Deleanu, incheiat la
1800, dar publicat in volum mult mai tarziu, ceea ce a redus efectul pe care
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aceasta adevarata capodopera ar fi putut sa-1 aiba asupra evolutiei (de la acel
moment si in general) a literaturii romane, mai ales ca notele de subsol (co-
mentarii ale cititorilor) contin pretioase notite de teorie literara, de prozodie
etc.

Sensul modern al termenului de poezie poate fi folosit abia cu genera-
tia numita de George Cilinescu ,,a clasicilor intarziati” (Enache, Alecu si
Nicolae Vacarescu, Costache Conachi, Gheorghe Asachi, lancu Vacarescu,
prin scrierile carora are loc un inceput de ,,occidentalizare”), dar epoca mo-
derna a literaturii romane este ,,deschisa” de scriitorii generatiei de la 1848,
care, urmand programul revistei ,,Dacia literara” (1840), vor pune bazele
unei poezii, proze, dramaturgii originale, chiar dacd nu intamplator detasata
de modelele vestice, 1n care influentele Clasicismului se impletesc, nevoite
sa coexiste, cu accentele Tnnoitoare ale Romantismului; exemple graitoare
sunt compozitiile, impresionante cantitativ pentru acea epoca, ale lui Vasile
Carlova, ale celui dintai poet profesionist de la noi, Grigore Alexandrescu,
autor de fabule (Cdinele si catelul, Boul si vigelul, Vulpoiul predicator, le-
purele, ogarul si copoiul), de epistole si satire (Satira. Duhului meu), de po-
ezii de evocare istorica ( Adio. La Targoviste, Umbra lui Mircea. La Cozia,
Rasaritul lunii. La Tismana). La fel de impresionanta este si contributia unui
alt contemporan, Dimitrie Bolintineanu, ramas in constiinta posteritatii mai
ales cu Legende istorice. Lor li se adauga, din Moldova, Gheorghe Asachi, a
carui compozitie, Traian si Dochia (1840), a fost inclusa de G. Calinescu in-
tre cele patru mituri fundamentale ale poporului roman. Totusi, epoca
pasoptista este dominata de statura lui Vasile Alecsandri, acel rege-al poezi-
ei vesnic tanar si ferice, cum il caracteriza Mihai Eminescu in Epigonii, ase-
zat de Titu Maiorescu in fruntea listei cu care se deschide studiul Direcria
noud in poezia si proza romdna (1871-1872). Ciclurile Doine si lacramioa-
re (1853), Pasteluri, Legende, Ostasii nostri (1878), culegerea de Poesii po-
pulare ale romdnilor (1866) indreptatesc aceasta pozitie de ,,deschizdtor de
drumuri” in literatura romana moderna.

,Poet, poet in toatd puterea cuvantului” il numea Titu Maiorescu in
1872, desi publicase doar cateva poezii in revista ,,Convorbiri literare”, pe
Mihai Eminescu. ,,Expresia integrald a sufletului roméanesc” (N. lorga) sau
,Omul deplin al culturii romanesti” (Constantin Noica), Eminescu este, prin
opera sa de dimensiuni gigantice, creatorul care a imbogatit infinit expresia
poetica romaneasca, calauzind-o spre nebanuite surse de expresivitate si de
profunzime. Dintre marile teme ale liricii eminesciene amintim: dragostea,
istoria si mitul, trecerea ireversibila a timpului, conditiei omului, a creatoru-
lui, a poetului. In vreme, Eminescianismul s-a impus ca un fel de a fi in po-
ezia romaneasca.

Cei care l-au urmat, cand n-au fost simpli epigoni, au facut eforturi
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considerabile sd spargd tiparele impuse de poezia lui, innoirea producandu-
se, cum se intdmpla cu G. Cosbuc, atat la nivel tematic, prin aducerea vietii
satului in prim-planul creatiei poetice (Balade si idile — 1893; Fire de tort —
1896), dar si prin impunerea unei formule lirice mai putin intalnite pana la el
(,,lirism obiectiv”) si prin preocuparea constanta pentru inovatie la nivelul
prozodiei. Un innoitor, prin calitatea asumata de ,,poeta vates” (poet clarva-
zator), a fost si Octavian Goga, ,,poctul patimirii noastre”, venind, ca si
Cosbuc, din inima indurerata a Ardealului (vol. Poezii — 1905, Ne cheama
pamdntul — 1909; Cantece fara tara — 1916).

Adversar declarat al lui Eminescu, Alexandru Macedonski (vol. Ex-
celsior, Flori sacre, Poema rondelurilor) preia, totusi, unele dintre temele
majore ale liricii eminesciene, in special in ciclul Noprilor (Noaptea de ia-
nuarie, Noaptea de mai, Noaptea de noiembrie, Noaptea de decemvrie), dar
aduce si elemente puternice de originalitate, hotarat fiind sa revolutioneze
poezia prin recurgerea la tehnici poetice noi (armoniile imitative), la atitu-
dini estetice ale noului curent literar care se impusese, deja, in Franta —
Simbolismul — pe care I-a teoretizat si I-a promovat, intr-o prima faza, prin
intermediul revistei ,,Literatorul”.

In pendularea dintre Modernism si Traditionalism, caracteristica lite-
raturii romane interbelice, primul care se impune este George Bacovia, re-
prezentantul de seama al Simbolismului nostru, unul dintre marii poeti ori-
ginali de dupa Eminescu; despre manierismul estetic definind atmosfera cu-
noscutd in istoria literara sub numele de bacovianism au vorbit toti marii cri-
tici. Atmosfera lduntrica particulard este, cum spunea E. Lovinescu, depri-
mata de toamne reci, cu ploi si ninsori interminabile, cu arbori cangrenati,
limitata intr-un decor de mahala de oras provincial, intre cimitir si abator,
prin parcuri solitare, cu fanfare militare, cu cafenele sarace, cuprinse intr-0
realitate demoralizanta; in atmosfera de plumb pluteste obsesia mortii, a de-
gradarii, a neacceptdrii. Se intdlnesc in opera lui bacoviana influente din
Edgar Allan Poe si din simbolistii francezi Rollinat, Laforgue, Baudelaire,
Verlaine — prin atmosfera de nevroza, gustul pentru satanic, ideea mortil,
cromatica si predilectia pentru muzicad. Bacovia este poetul toamnelor dezo-
lante, al iernilor ce dau sentimentul de sfarsit de lume, al caldurilor toride, in
care cadavrele intra In descompunere, al primaverilor agasante, generatoare
de nevroze si spleen (Sonet, Lacustra, Cuptor, Nervi de primavard, Decem-
bre). Alaturi de figurile proiectate pe acest fundal (copii si fecioare tubercu-
loase, ,,0 palida muncitoare”, poetul insusi, ratacind fara sens si absurd), de-
vin voci lirice toamna, primdvara, boala, alcoolul, somnul, plansul, golul,
frigul, tristetea, umezeala, raceala, nevroza.

Matematicianul Dan Barbilian este, in acelasi timp, poetul lon Barbu ,
a carul creatie parcurge trei etape principale, corespunzatoare ciclurilor
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,,parnasian”, ,,baladic si oriental” si ,,ermetic”. In lirica romana, modernistul
Ion Barbu are meritul de a fi creatorul unei poezii criptice, incifrate, esentia-
lizate. Tudor Arghezi este un innoitor de necontestat al conceptului de poe-
zie si al expresiei poetice, chiar de la debutul tarziu, creator al unui univers
poetic de o rard complexitate (vol. Cuvinte potrivite, Flori de mucigai, Ver-
suri de seard). El a fost proclamat ,,un nou Eminescu”, socotit adeseori cel
mai mare poet de la creatorul Luceafarului.

La fel, Lucian Blaga, filosof, poet, dramaturg, eseist, practica o poezie
a misterului, apropiindu-se de expresionism prin mijlocirea unui ,,traditiona-
lism metafizic autohton”. Primele sale versuri din Poemele luminii, au socat
mai ales prin imagine, fiindca, desi relativ sterse, reduse la cateva propozitii
frante Intr-o aparenta versificatie, ele se condensau pe un singur punct, intr-
o metafora revelatorie sau plasticizanta.

Orientarii traditionalist — autohtonist — ortodoxiste i apartin, cu nuan-
tele de rigoare, poetii Vasile Voiculescu, lon Pillat, Adrian Maniu.

La inceputul anilor ‘60, pe fondul unui inceput de dezghet ideologic,
se produce recuperarea partiala a valorilor deceniilor anterioare si are loc o
resurectie a poeziei, prin glasul unor tineri creatori precum Marin Sorescu
sau Nichita Stanescu. Cel din urma s-a impus ca fiind unul dintre cei mai in-
teresanti si valorosi creatori de poezie moderna si, ca 0 recunoastere profun-
da a valorii creatiei sale, i s-a conferit in 1975, la Viena, premiul ,,Herder”,
iar in 1982, in Iugoslavia, premiul ,,Cununa de Aur”. El este mai interesat,
mai emotionat de idee decat de sentiment, iar critica literara considera cd, de
la lon Barbu, poezia romaneasca nu a mai cunoscut o asemenea capacitate
de abstractizare ca in cazul lui Nichita Stanescu. Poetul s-a situat intr-0 as-
cendenta ,,nobild”: prin tendinta de a ajunge pana la esenta liricului, el se
apropie de Eminescu si Blaga; prin forta inovatiei la nivelului limbajului ar-
tistic, se apropie de Arghezi; prin capacitatea de incifrare a mesajului in
formule de maxima abstractizare, se apropie de lon Barbu.

Lui Nichita Stanescu si Marin Sorescu li se adauga asa — numitii ,,neo-
romantici cu accente expresioniste” precum Ana Blandiana, Ion Gheorghe,
loan Alexandru, Gheorghe Pitut. Ei sunt urmati indeaproape de Mircea Iva-
nescu, Emil Brumaru si postmodernistii din generatia ,,optzecista” — Mircea
Cartarescu, Traian Cosovei, Florin laru, Nichita Danilov, Alexandru Musi-
na, urmati, evident, de generatia anilor 2000.
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ELEMENTE DE MARKETING EDUCATIONAL

prof. Elena-Genoveva Irimia
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Termenul de ,,marketing” provine de la verbul englez ,,to market” (=
a vinde, a cumpara) si deci, este un termen legat de doua elemente: piata si
rentabilitatea. Conceptul cuprinde: o activitate practica — de a vinde, o func-
tie a managementului — de a cerceta si a stabili strategii, o artd — de a inova
si crea noi dimensiuni ale institutiei, o latura sociala — de a raspunde nevoi-
lor societatii.

Marketingul a avut o evolutie dinamica — pornind de la dorinta prima-
rd de a promova un produs pentru a-1 vinde la cat mai multe persoane si a
ajuns la nivelul in care se cauta, prin strategii de marketing, sa se stabilizeze
piata de clienti si sa se largeasca sfera ei prin a oferi servicii care sa raspun-
da mai multor segmente de piata prin marirea indicelui de satisfactie.

Din start, trebuie sd facem distinctie intre vanzari-ca incercarea de a da
clientului ceea ce institutia produce si marketing- ca incercarea de a da clien-
tului produsele institutiei pe care acesta le vrea. Diferenta dintre marketing si
vanzarea educatiei este clard. Vanzarea este ,,miscarea a ceea ce ai de oferit
catre client”. Iar marketingul este ,,a fi sigur ca ceea ce ai de oferit este ceea
ce doresc clientii”.

De retinut: Publicitatea numai vinde. Nu pastreaza clientii.
1. Marketingul educational

Institutiile educationale ofera cursuri, programe educationale, pregatire
pentru carierd si alte servicii pe piata educatiei. In schimb, ele primesc resur-
sele necesare: taxe scolare, donatii, timp, energie, bani de la bugetul statului
sau local, de la diversi agenti economici.

Scolile, liceele, ca si universitatile depind de banii de la bugetul statu-
lui, de taxele de scolarizare, de donatii si granturi ca suport financiar, de elevi
si de alti clienti, ca beneficiari ai serviciilor educationale. Fara abilitatea de a
atrage elevi, profesori, specialisti, facilitati, echipamente, scolile vor inceta
sa mai existe sau mai precis scolile isi vor pierde rolul de educa pentru o
viatd sociala, profesionala de succes. Obtinerea resurselor se face prin
schimb: educatie de valoare care sa conduca la succes profesional/social con-
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tra dotari, echipamente, profesori motivati pentru a performa, etc.

Marketing-ul educational inseamna o serie de actiuni pentru a deter-
mine nevoile si dorintele pietei-tintd (elevii, mediul privat, etc.) si sa le satis-
faca prin structura, comunicarea, preturile, livrarea de programe si servicii via-
bile, competitive si adecvate.

Institutiile care se concentreaza pe programele existente si esueaza in
intelegerea nevoilor pietei tintd sufera de ,,miopie de marketing”. Adica,
inseamna ca institutiile educationale sunt atat de indragostite de ofertele lor
educationale 1ncat pierd din vedere ceea ce elevii, studentii, finantatorii si res-
tul publicului doresc sau vor dori in viitor. Institutiile educationale care men-
tin programe traditionale actioneaza adesea ca si cum nevoile si dorintele ele-
vilor nu se schimba niciodata.

De exemplu: O scoala de prestigiu poate considera ca elevul are nevo-
ie de anumite cursuri, cand, de fapt, el are nevoie de o slujba in viitor.

O institutie cu orientare de marketing se concentreaza pe cunoasterea si
satisfacerea nevoilor beneficiarilor sai — elevii, comunitatea locala, piata mun-
cii. Aceste institutii recunosc ca serviciile si programele bune sunt mijloace de
a satisface mai bine piata-tinta. Satisfacerea nevoilor pietei nu inseamna ca in-
stitutia isi va neglija misiunea si competentele sale distincte pentru a oferi
doar programele educationale care sunt la moda la un moment dat. Mai de-
graba, institutiile vor cauta consumatori de educatie care sa fie interesati de
oferta actuala si apoi vor adapta aceasta ofertd pentru a o face cat mai atractiva.

In afari de aceastd viziune, oarecum ingustd, mai exista si aceea a orientarii
catre un marketing social. Orientarea catre marketingul social inseamna ca sar-
cina scolii este si determine nevoile, dorintele si interesele consumatorilor de
educatie si sd se adapteze Pentru a oferi programe care si mentind sau sa im-
bunatateascd bundstarea i satisfacerea intereselor pe termen lung ale con-
sumatorilor de educatie si ale societatii.

Astfel, functiile marketingului educational sunt:

— investigarea pietei, a consumului de educatie si a mediului atat in-
tern cat si extern;

— adaptarea politicilor de marketing la cerintele mediului economic,
educational, financiar, cét si la cerintele potentialilor beneficiari;

— (re)dimensionarea serviciilor educationale in consens cu nevoile,
preferintele, gusturile, asteptarile, exigentele calitative ale consumatorilor,
dar si cu dezideratele politicii educationale;

— promovarea unui management eficient al resurselor umane care, im-
preund cu resursele materiale si informationale, sa stimuleze efectele siner-
gice ale valorilor si serviciilor educationale si sa asigure realizarea misiunii
si obiectivelor prestabilite.
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2. Beneficiile marketingului

De ce este necesar marketingul educational?

- pentru ca autonomia scolilor sporeste;

- pentru ca numarul copiilor scade;

- pentru ca creste concurenta nu doar intre privat- public, ci si intre
scolile publice;

- pentru ca se diversifica asteptarile viitorilor beneficiari;

- pentru ca trebuie atrasi cat mai multi elevi pentru o buna balanta
cost-beneficiu (atentie! finantarea per elev).

Institutiile care inteleg si aplica principiile marketingului isi ating ade-
sea mai eficient obiectivele. Ele trebuie sa atraga resurse, sa-si motiveze an-
gajatii si sa atraga consumatorii de educatie de cel mai bun nivel. Marketin-
gul este stiinta aplicatd cea mai preocupatd de eficientd si eficacitatea
schimburilor si este aplicabila la fel de bine si pentru institutii educationale,
nu numai pentru firme.

Marketingul aduce, in principal, patru mari beneficii:

+ Un succes mai mare in indeplinirea misiunii institutiei. Marketingul
ofera instrumentele pentru a compara ceea ce institutia face actualmente cu mi-
siunea si obiectivele stabilite. Analize atente, detaliate sunt baza pentru progra-
me care s se adreseze problemelor reale. Marketingul contribuie la identificarea
problemelor si la planificarea raspunsurilor care sd ajute institutia in indeplini-
rea misiunii sale.

* Creste satisfactia publicului si a pietei servite. Daca institutia esu-
eazd in dezvoltarea de programe satisfacatoare pentru nevoile elevilor, donato-
rilor, finantatorilor si altor persoane implicate, impresiile negative si reducerea
intrdrilor de fonduri vor avea efecte negative. Institutiile care sunt insensibile
la nevoile pietei se confrunta cu mai multa apatie si cu o moralitate mai sca-
zutd. Pentru astfel de institutii este dificila atragerea de noi studenti/elevi si noi
resurse financiare.

« imbunititeste atragerea resurselor de pe piati. in incercarea de
a-si satisface clientii, institutiile trebuie sd atragd resurse variate, incluzand
angajati, elevi, donatori, finantatori, alti sustindtori. lar nivelul de atragere a
acestor resurse este direct proportional cu satisfactia oferita in schimb.

* Cresterea eficientei actiunii pe piata. Marketingul accentueaza rolul
managementului si coordonarii dezvoltarii programelor, formarii preturilor,
comunicatiilor si distributiei. Multe institutii iau decizii fara a lua in conside-
rare legaturile cu piata, de aici rezultand costuri mai mari pentru acelasi rezul-
tat. Ba chiar se obtine o indepartare a multora dintre cei care trebuiau atrasi.
Avand 1n vedere ca putine institutii educationale isi pot permite risipirea re-
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surselor, ele trebuie sd atinga un nivel ridicat de eficacitate in relatiile lor cu
piata.

3. Planificarea strategica

Strategia de marketing este un proces ciclic de culegere si difuzare de
informatii si de modificare a programelor educationale si a politicii educati-
onale ca raspuns la informatiile astfel obtinute (feedback de piatd). Cu alte
cuvinte, planificarea strategica este procesul managerial de a crea si a men-
tine o potrivire Intre obiectivele organizatiei si resursele si oportunitatile de
evolutie a pietei. In dezvoltarea unei strategii de marketing realiste si anco-
rate nevoilor publicului tintd si a comunitatii locale trebuie sa se tind seama
atat de particularitatile mediului intern al scolii ( profesori, resurse materia-
le, a ethosului scolii, a rezultatelor obtinute In trecut, etc.), cat si de mediul
extern (factori legislativi si politici, demografie, asezare, conditii financiare,
etc.). In figura de mai jos, este ilustrat modul cum mediul extern are o in-
flueta mare asupra strategiei de marketing:

Mediullexterndeimarketing

-
L sONnditii economis
iztibuie

Promovare

Pret
educationale Factorii legali
/politici
Tehnologie
ului

Studiul de piatd educationald se bazeazd pe informatiile ofertantului
pentru a-si fundamenta strategia de marketing. Marketingul este un demers
stiintific care presupune nu numai cunoasterea de cerinte de consum, ci si
anticiparea lor, adaptarea permanenta la nevoile consumatorilor. Acest de-
mers presupune un ansamblu de metode si tehnici stiintifice care sa poatd
analiza cantitativ si calitativ fenomenul precum si previziunea pietei. Piata
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educationala reprezintd spatiul de intalnire al cererii cu oferta educationala
si cu serviciile specifice ale acestui domeniu. Sunt cercetati si factorii de
mediu. Mediul natural influenteazi mai putin piata educational. in
schimb, mediul demografic este o componenta foarte importantd pentru
proiectarea si realizarea politicilor de marketing educational. Nici o activita-
te educationald eficienta nu poate fi conceputa fara informatii exacte despre
numarul de locuitori pe varste, sex, ocupatie, venit, nivel de instructie. Si
mediul tehnologic este important, pentru ca dezvoltarea tehnologiei infor-
mationale produce schimbiri radicale, inclusiv la nivelul constiintei. In ceea
ce priveste mediul economic, acesta trebuie luat in considerare pentru ca
defineste calitatea vietii, nivelul de trai, care nu e de neglijat in ceea ce pri-
veste marketingul educational. Starea sociald poate determina apetitul sau
dezinteresul fata de educatie. Lipsa mijloacelor de subzistenta duce la sara-
cia morala. Si mediul politic conteaza cand e vorba de marketingul educati-
onal. E vorba de stabilitate si de tensiune. De calitatea optiunilor fortelor po-
litice dominante depinde si statutul institutiei educationale. Mediul legisla-
tiv va reprezenta ansamblul normelor juridice si a reglementarilor care pri-
vesc calitatea serviciilor, protectia consumatorului, protectia mediului, fisca-
litate, legislatia privind educatia, masurile de respectare a calitatii in invata-
mant. Mediul cultural constituit de ansamblul valorilor, normelor, credinte-
lor, traditiilor, este foarte important atunci cand se vorbeste de marketing
educational. Ideea de moralitate este definitorie pentru evaluarea mediului
uman. In aceasti categorie intrd cumpitarea, prudenta, intransigenta, realiza-
rea sociald, cinstirea, prestigiul, increderea, respectul, solidaritatea. Mediul
institutional cuprinde ansamblul reglementarilor care creeaza cadrul juridic
pentru activitatea serviciilor educationale — legi, norme, recomandari, con-
ventii, ordine etc. Claritatea mediului institutional asigurd circuitul normal
al valorilor educationale.
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-

MANAGEMENTUL
RELATIILOR

Pastrati viitorii parinti !
Rulati o Zi inovatoare
deschisa!
Creati buletine informati-
ve scolare de impact
Faceti un prospect care
iese in evidentd
Creati dorinta pentru
scoala dvs.

ULITIZAREA MASS-
MEDIA

Obtineti acoperire media
pentru scoala dumnea-
voastra

Multi-canale de marke-
ting pentru scoli *
Notiuni de baza in social
media pentru gcoli
Utilizati Twitter
/Facebook pentru scoala
dvs.

Creati un buletin informa-
tiv de e-mail excelent *
Prevede buget de marke-
ting

CERCETAREA PIETII
Analizayi partile interesa-
te
Exploatayi grupurile in
scoala

MANAGERIEREA
MARKETINGULUI
Realizati un caz de mar-
keting in scoala
Pastrati site-ul dvs. pana
la data de
Efectuayi un audit de
competente in scoald
Pastrati marketingul sco-
lii dumneavoastra si pe
timpul verii

STRANGEREA DE
PROBE

Folosifi datele pentru a
vinde scoala
Creati o banca de studii
de caz
Gasiti povesti de succes
in scoala
Profita din plin de prima
zi a anului scolar, calen-
daristic
Utilizayi cel mai bine re-
zultatele de la examenele
nationale si olimpiade
Utilizati materiale video
pentru a promova scoalda

REUNIUNEA CU NE-
VOILE PIETII

Schimbati scoala dum-
neavoastrd pentru a ras-
punde nevoilor comuni-
tatii
Asigurati-va ca clasa a
cincea §i a noua ies in
evidenta
Atrageti studenti interna-
tionali *

-y
<
MESAJE S| DEZVOL-
TARE BRAND
Segmentele si tintele sco-
lare ale publicului

Folositi profesorii pentru

a promova scoald
’ 'i

e

Cum realizam cercetarea pietei? Scoala incepe prin a vorbi cu pa-
rintii actuali si potentiali, de a afla despre scoli concurente, in cdutarea de
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evolutiile externe care afecteaza scoala dumneavoastra, facand legaturi cu
alte parti interesate (organizatii si persoane care va pot ajuta sa reusiti) si
evaluarea diferitelor moduri de comunicare a clientilor si alte parti interesa-
te.

Pentru obtinerea informatiilor se intocmeste un plan de cercetare care
sa cuprindd conceptele, metodele si tehnicile de investigatie in functie de
obiectivele urmarite. Aceste cercetari sunt:

e exploratorii, atunci cand urmaresc identificarea dimensiunilor unui
fenomen si definirea conceptelor variabilelor si ipotezelor; se poate proiecta
un studiu pentru determinarea calitatii si dimensiunile ofertei educationale
in orase mici sau mari, In localitatile rurale de diferite marimi etc.;

e instrumentale — pentru testarea si validarea metodelor si a instrumen-
telor de cercetare. Chestionarul pentru cercetarea libertatii de acces la in-
formatie poate fi aplicat pe un numar de x subiecti, de varsta, profesie si
pregatire scolara diferite;

e descriptive si explicative — adica cercetari care 1si propun sa evalue-
ze coordonatele unui fenomen educational;

e predictive — cand isi propun previzionarea evolutiei unui fenomen,
cum este piata educationala.

Sunt consemnate zece zone in care cercetatorul trebuie sa fie activ in
obtinerea unor informatii:

a) institutii educationale—pentru evaluarea ofertei, a resurselor ma-
teriale si umane, a managementului si a problemelor cu care se confrunta la
un moment dat;

b) publicul (elevii, studentii, parintii) cu nevoile, interesele, prefe-
rintele, intentiile si comportamentul lui educational;

C) publicul potential — pentru a afla de ce segmentul de piata caruia
ne adresdm nu este Inca interesat de prestatiile oferite si a-1 intelege exigen-
tele si asteptarile;

d) concurentii — care vizeaza si ei acelasi public tintd si a caror ig-
norare poate costa mult, ei incercand sa-ti fure ,,clientii”;

e) domeniul propriu de activitate, cu realizarile si neimplinirile in-
registrate, in alte spatii educationale;

f) zonei geografice—circumscrise serviciului educational, unde tra-
iesc oamenii cu anumite mentalitdti, cu anumite obiceiuri de consum educa-
tional;

g) universul publicitar—care trebuie sa se schimbe continuu, folo-
sind noi tehnici de reclama si beneficiind de repere noi, bazate pe teorii psi-
hologice ezoterice cat si tehnologii noi;

h) mijloacele de comunicare in masa — tot mai dominante, dar si
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accesibile;

i) viitorul/tendintele educationale — pentru a prevedea contextul in
care serviciile educationale vor continua sa existe la fel sau intr-o alta ipos-
taza;

J) imaginea publica a serviciului educational oferit de institutie, ca
expresie a modului cum sunt receptate prestatiile proprii de catre diversele
segmente ale populatiei.

In functie de obiective si ipostaze sunt selectate metodele de cercetare:
analiza de statisticd, analiza documentelor, observatia, experimentul, anche-
ta, analiza de continut.

Reuniunea cu nevoile pietei se refera la nevoia de a sti ce isi doreste
comunitatea si parintii/elevii de la scoald, iar oferta scolii trebuie sa fie ali-
niata la nevoile lor. De exemplu, parintii ar putea dori noi subiecte, un etos
de ingrijire, stima de sine, securitate sau metode inovatoare de predare.

Astfel, schimbarea/inovarea educationala (in termeni de marketing) va
insemna crearea de produse si servicii in acord cu cerintele consumatorilor
de educatie, cerinte aflate intr-o continua schimbare.

Oferta educationald a scolii va consta 1n:

- produse educationale (programe de studii, specializéri, curricule,
programe de formare etc.)

- servicii educationale (consiliere si consultanta educationala, proiecte
in parteneriat cu scoli si institutii din tard dar si din strdinatate, meditatii, re-
cuperari etc.)

- dotari educationale moderne, cu tehnologii de ultima generatie, labo-
ratoare moderne.

De ce trebuie mesaj si dezvoltare de brand? Scoala trebuie sa se
distingd pe piata educationala. Scoala are nevoie de a dezvolta un numar
mic de mesaje-cheie si un stil consistent de proiectare pentru a asigura coe-
renta atunci cand comunica de ce este diferita de alte scoli din comunitate.

Pentru ce colectim dovezi? O scoald trebuie sa gaseasca povestile
care sustin aceste mesaje-cheie, care lucreaza cu elevii actuali si fosti, pa-
rinti si profesori . Acest lucru poate include efectuarea de cercetare si crea-
rea de experti pe probleme de educatie . Povestile pot fi utilizate din nou si
din nou, pentru un impact maxim .

Utilizarea mass-media inseamna memorarea de mesaje, oferte educa-
tionale, politici educationale extrascolare, ethosul scolii. Scoala trebuie sa
faca cea mai buna utilizare a diferitelor moduri de comunicare cu parintii si
alte parti interesate, incluzand site-ul scolii, publicitate, relatii mass-media,;
dar si direct si prin e-mail, evenimente, expozitii, publicatii si Intalniri fata
in fata.

Ce intelegem prin managementul relatiilor? Oricine care exprima
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un interes pentru scoala trebuie sa fie identificat si apoi trebuie sa se comu-
nice in mod regulat pentru a se asigura ca aceasta este alegerea buna (sau
sprijinirea in alte moduri pentru alte parti interesate).

Managementul marketingului — precum si planificarea procesului de
mai sus, necesita o reflectie cu privire la procesele de mai sus, la diferite in-
tervale de timp pentru a vedea care functioneaza cel mai bine si sunt cele
mai rentabile.

Cand formulam o strategie de marketing pentru viitorii ani, scoala va
trebui sa raspunda la urmatoarele intrebari:

e Ce fel de servicii doreste scoala sa dezvolte pentru fiecare grup tinta?

e Cum poate scoala sd se distingd de celelalte scoli pe aceste piete, si
ce avantaje particulare doreste scoala sa obtina?

e Ce obiective tactice de marketing doreste scoala sa realizeze?

e Care sunt elementele marketingului mix necesare si ce politici de
pret, produs, distributie, personal si promovare vor fi utilizate pentru atinge-
rea obiectivelor?

Obiectivele strategice sunt obiective pe termen lung pentru toata orga-
nizatia. Obiectivele tactice sunt obiective pe termen mediu si privesc combi-
natiile serviciilor scolii. Obiectivele tactice, au nevoie sa fie cat mai detaliat

posibil.
4. Nevoia de marketing si relatii cu publicul

Educatorii buni dintr-o scoala au de regula, si flerul marketingului,
pentru ca ei fac marketing in orice moment al muncii lor. Marketingul este,
de fapt, procesul de management responsabil pentru identificarea, anticipa-
rea si satisfacerea cerintelor consumatorului intr-un mod profitabil.

Transpus 1n arealul scolii, aceasta Inseamnd ca un bun educator va iden-
tifica si anticipa nevoile elevilor sdi si va satisface aceste nevoi intr-o maniera
,profitabila”, trecand prin cunostintele si abilitdtile din clasa si din afara ei.
Educatia de succes este cel mai bun marketing.

In ceea ce priveste marketingul intregii scoli, acest proces mai intai
identifica si apoi satisface nevoile consumatorilor care, in sens larg, include
nu numai elevul, dar si parintii si comunitatea locala. Termenul ,,profitabil"
din definitie semnificd importanta obiectivului de a atrage elevi si de a avea
o buna reputatie in arealul unde isi desfasoara activitatea.

Pentru scoala, relatiile publice implica un proces de comunicare si re-
lationare cu publicul pe care scoala trebuie sa-1 deserveascd. Scolile bune au
avut de-a lungul timpului relatii bune cu publicul, ca parte a succesului lor. A
face cunoscut succesul cat mai mult posibil este mai important decat
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succesul in sine. Pentru cativa ani, scolile bune cauta sa-si faca elevii
mandri de faptul ca apartin scolii, profesorii mandri de faptul ca sunt angajati
acolo si parintii increzatori ca nevoile copiilor lor sunt implinite. Un serviciu
excelent pentru marketingul scolar il face reteaua bazata ,,pe ce se spune”, prac-
ticat de oamenii care traiesc si muncesc in scoald si In apropierea ei. Marketin-
gul scolar este cu adevarat ajutat de aceasta retea. Factori ca uniforma scolii, im-
nul scolii, prospectele atractive pot parea semne lipsite de importanta, dar joaca
un rol vital in cresterea ,,greutatii” scolii si In Incurajarea elevilor si parintilor de
a 0 evalua pe ea si realizarile ei. Publicitatea in media este importanta in
promovarea unei scoli, dar discutiile cu oamenii si contactul personal sunt
esentiale. Sunt modalitatea prin care cat mai multi oameni vor fi implicati in
promovarea scolii.

Exemplu: Mark — seful departamentului pentru cariera din Bablake
School din Midlands, Marea Britanie, considera cd succesul scolii lui vine
de la a avea un specialist privind comunicatiile:

,»ount parte dintr-un grup de scoli private locale, iar unele au externa-
lizat media sociald — ceea ce inseamna ca acest continut este postat in mod
regulat, si este o interactiune. Scopul meu este de a ,,face sa fie real” si arat
ca suntem cea mai buna scoald din Midlands. Care este impactul? Din punct
de vedere numeric, scoala are aproape 2.000 de adepti Twitter si peste 1.000
de adepti pe pagina de Facebook a scolii. Ei sunt, de asemenea, activi — de
obicei, au 500 de vizitatori pe zi pe Facebook si o comunitate foarte activa
Twitter, care include celebritati si multi fosti studenti. Scoala a reusit sa de-
paseascd aceasta recesiune economica bine, dar Mark spune ca cel mai mare
impact a fost in dezvoltarea relatiei cu publicul — ,,de exemplu, am avut fosti
studenti care se intorc la evenimente de cariera pentru a da sfaturi pentru ac-
tualii studenti”.

Marketingul este echivalat de multe ori cu publicitatea, trucurile de
vanzare si campaniile de promovare, care au obiectivul de a orienta produsul
educational spre clienti neinformati sau nehotarati. Este o greseala, concep-
tul de marketing este diferit de orientarea pe vanzari.

De exemplu, in Olanda, se cheltuiesc foarte multi bani si energie uma-
na pentru promovarea si atragerea grupurilor-tinta. Se incearca prin cuvinte si
imagini sd se creeze cea mai buna imagine posibila si s convinga ca numai
produsul educational oferit de ei este cel mai bun. O mare atentie si cheltuiala
sunt acordate identitdtii vizuale si reputatiei numelui. Dar clientul doreste
mai mult. Nevoile lui sunt centrale.

O scoala care aplica conceptul de marketing va face intéi o cercetare a pie-
tei si a nevoilor elevilor. Numai apoi scoala va decide cine doreste educatie si
care sunt standardele pe care produsul educational va trebui sa le atingd. In dez-
voltarea acestui produs, scoala trebuie sa ia in considerare calitatea profesiei de
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educator, ca si pe aceea de client. Prin urmare, orientarea de marketing determina
scoala sa fie permanent cu un ochi spre piatd. Nu numai sd vada cat de bun este
produsul educational urmarit, dar, de asemenea, sa decida daca va putea sa satis-
faca piata pe termen lung si sd raspundd la noile tendinte prin dezvoltarea
unor noi produse educationale.

Aceasta presupune o organizatie flexibila si o comunicare intensa intre
directori, profesori si mediul extern. Cand stabilim calitatea produsului educati-
onal, nu ne referim la ceea ce cred profesorii ca inseamna aceasta, ci incercam
sa vedem care sunt criteriile de calitate ale clientilor, dacd scoala poate sau va
putea atinge aceste asteptari. Oricum, scoala nu va putea in mod practic sd-si la-
se politica de marketing condusa de aceste dorinte, care de multe ori sunt con-
tradictorii. Scolile de succes combind aceasta orientare de piatd cu o incredere
puternica in misiunea si in calitatile sale. Ele sunt capabile sa adapteze educatia
oferita la dorintele comunitatii, dar in acelasi timp sd conduca aceste cerinte in
acord cu ceea ce are de oferit scoala. Ele nu sunt atat conduse, cat se inspira
din nevoile si asteptarile comunitatii.

5. Comportamentul consumatorului individual si implicatii in alege-
rea scolii

Alegerea scolii sau universitatii care va trebui urmata este considerata
una din cele mai importante decizii pe care le iau tinerii si familiile lor.
Acest proces de luare a deciziilor incepe cu mult timp inainte de inscriere.
Pentru laurea unei astfel de decizii oamenii se implicd mult deoarece:

* decizia se va reflecta asupra imaginii de sine si va avea consecinte
pe termen lung;

* costul punerii in practica a deciziel implica adesea sacrificii persona-
le sau economice;

» riscul personal si social de a lua o decizie gresita este perceput ca destul
de ridicat;

« exista grupuri de presiune considerabile pentru a lua o anumita deci-
zie sau a actiona Intr-un anumit mod, iar consumatorul de educatie este pu-
ternic motivat sa indeplineascd asteptarile acestor grupuri de presiune: pa-
rinti, profesori, cunostinte, prieteni.

Decizia privind alegerea scolii este un proces care incepe mult nainte
de inscriere si are consecinte mult timp dupa aceea. O datd intrat intr-o scoala
sau facultate, aceasta decizie afecteaza in viitor toate elementele de baza ale
vietii: cariera, prietenii, alegerea partenerului de casatorie, viitoarea locuinta si
intreaga satisfactie in viatd. Intre aceste elemente cariera este afectata direct.
Toate cunostintele si aptitudinile dobandite n scoalad vor fi utilizate pentru
obtinerea unei cariere de succes in specializarea aleasa. Inconsistenta prega-
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tirii n scoald, datoratd programelor de studii ,,aerisite”, poate fi un factor
major de insucces in carierd. Prestigiul si valoarea scolii si a universitatii ur-
mate reprezintd un factor major in succesul in carierd. De ele depinde usurinta
cu care o persoana 1si va gasi locul de munca. Consumatorul de educatie are
un anumit comportament definit ca totalitatea actelor si deciziilor privind
valorificarea oportunitatilor in vederea obtinerii si utilizdrii bunurilor si ser-
viciilor educative. Pentru aceasta se are In vedere urmatoarea succesiune de
actiuni: perceptia stimulilor, reprezentand procesarea mintald a informatiilor
primite din mediul ambiant (in acest caz consumatorii constientizeaza ne-
voile educationale), informarea asupra bunurilor si serviciilor educationale
existente pe piata, continutul lor, utilitatea, diversitatea, accesibilitatea, nive-
lul axiologic etc. Crearea atitudinii, a predispozitiei mentale a consumatori-
lor de a ,,cumpara” aceste bunuri si servicii, motivatia, care reprezintd starea
de tensiune psihica care 1l conduce pe individ la actiunea de cumpdrare, sa-
tisficandu-i-se nevoile si asteptarile. In afara de implicatiile pe termen lung,
importanti este si imaginea de sine. In functie de ea, scolarii se impart in trei
categorii:

= scolarii/liceenii care nu sunt motivati si nu reusesc sd termine scoala
sau liceul si sa finalizeze printr-o diploma (acestia nu se vor pregati si nu vor fi
admisi in scolile urméatoare).

= scolarii/liceenii care termind scoala, iau o diploma, dar care nu consi-
dera cd o continuare a studiilor ar fi o optiune buna pentru ei;

= scolarii/liceenii care doresc sd mearga mai departe si vor avea o optiune
rationala pregatindu-se pentru o anume scoald/universitate, cu un an-doi inainte.

Scolile sau universitatile care doresc sa-si largeasca baza de selectie pentru
a creste selectivitatea vor trebui sd ia legatura direct cu scolarii/liceenii din ul-
timele doua categorii pentru a le determina optiunea. Informarea lor din timp
cu privire la criteriile de admitere si la avantajele oferite de alegerea sco-
lii/facultatii respective conduce la cresterea interesului pentru scoala si a nivelu-
lui de pregatire pentru admitere.

Adesea, punerea 1n practica a deciziei de a urma o scoala implica sacrificii
importante, legate in special de urmatoarele aspecte: timp de autoexaminare,
materiale informative cu privire la universitati, costul orelor de pregatire in par-
ticular, taxe de inscriere la examenul de admitere, reviste si publicatii cu tes-
te pentru examenele de admitere, vizite de informare in diferite scoli. Consi-
derand costurile medii pentru activitatile de mai sus, se ajunge la o suma de
aproximativ 3000 lei pe an. In conditiile actuale, suma reprezinti o mobilizare
financiara importanta pentru majoritatea familiilor, chiar daca cheltuielile se in-
tind pe o perioada de mai multe luni. Daca ludm in considerare si costurile lega-
te de masa, cazare, transport, alte cheltuieli materiale pe durata studiilor, obser-
vam ca suma depaseste 700 lei/luna.
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In alegerea scolii, riscul unei decizii gresite este dat de: supraevaluarea
potentialului de a concura cu sanse reale la admitere, riscul de a nu termina
scoala, precum si de lipsa unor perspective de angajare. Este de remarcat dife-
rentierea temporala a celor trei cauze de esec.

- In primul rand, riscul datorat supraevaludrii potentialului de a concura
cu sanse reale de a fi admis in scoala aleasa.

- in unele cazuri, riscul de a nu termina scoala este major. Aceasta situ-
atie se regaseste la acele scoli care reduc selectivitatea la admitere, dar au o
ratd mare a abandonurilor si repetentiei. Aceasta situatie este costisitoare si
pentru elev, si pentru societate, irosindu-se sume mari cu pregatirea inutila a
unor tineri ce nu-si termina studiile pentru a utiliza cunostintele acumulate.

- cea de-a treia situatie este aceea a alegerii unei specializari cu per-
spective reduse pe piata muncii. Rigiditatea programelor universitare menti-
ne adesea specializari care nu se regasesc intr-0 cerere reala pe piata muncii.
In conditiile unei evolutii accentuate a pietei muncii, apar situatii cand specia-
lizari foarte cautate in urma cu patru ani nu mai ofera nici o perspectiva ab-
solventilor care s-au Inscris la scoala atunci.

Fiind la varsta la care experienta 1n luarea deciziilor complexe este consi-
derata ca insuficienta de catre cei din jur, tanarul de 11 ani sau de 14 ani este su-
pus unor presiuni mai mult sau mai putin puternice de a face o anumita alegere.
Cazurile extreme sunt acelea in care parintii, cei care de obicei pot exercita cea
mai puternica presiune prin pozitia pe care o detin, impun orientarea tanarului,
in ciuda dorintelor reale ale acestuia, sau la cealaltd extrema, refuza orice sprijin
in luarea deciziei. In ambele cazuri efectele pot fi profund negative. Atitudinea
corectd este aceea de a indruma tanarul in parcurgerea corespunzatoare a tuturor
etapelor necesare pentru a lua o decizie in cunostintd de cauza.

Tinerii sunt supusi la presiuni nu numai din partea parintilor, ci si din
partea:

* profesorilor, care adesea transmit elevului sau parintilor aprecieri, de
genul ,,Ar fi foarte bun pentru...”.

* a colegilor, care pot induce mentalitati de grup ,,Hai sa dam toti la....
ca sd fim In continuare Tmpreuna”.

* a prietenilor si cunostintelor, care invoca adesea reusita altora pentru
cd au urmat o anumita cale.

Influentele pot fi si negative. In medii putin educate, parintii descura-
jeaza uneori inclinatia spre studiu a copiilor, considerand ca acestia vor reusi
in viatd asa cum au reusit ei, fird prea multe studii. Intre influentele pozitive,
un rol tot mai important trebuie sa il capete canalele de informare care exista
intre scoala, candidati si grupurile de presiune care deservesc practic aceste
canale: biroul de informare pentru candidati, cadrele didactice ale scolii, ab-
solventi, actualii elevi sau studenti.
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Decizia de a alege o scoala sau 0 universitate ar trebui sa fie pentru toti 0
decizie cu o complexitate ridicata prin gravitatea efectelor sale. La baza proce-
sului decizional sta ingustarea treptatd a campului alegerilor prin identificarea
alternativelor, determinarea criteriilor de evaluare si aplicarea acestor criterii
alternativelor pentru a ajunge la o alegere unica. Pasii de urmat sunt: manifes-
tarea nevoi, culegerea de informatii, evaluarea alternativelor, formularea se-
tului de alegeri, determinarea criteriilor de evaluare, decizia, implementarea
deciziei, evaluarea postalegere, motivarea valorii, influenta altora, factorii
conjucturali.

Ceea ce diferentiaza procesele complexe unul de altul sunt in principal cri-
teriile de decizie utilizate in evaluarea alternativelor. De exemplu, la alegerea
unei facultéti liceenii se vor Intreba daca pot sa-si plateasca satisfacerea nevoilor
de hrana si locuinta; altii vor considera departarea fatd de casad; altii vor fi In-
grijorati de gasirea noilor prieteni sau de respingerea de catre noii colegi; altii
vor urmari stima de sine si dezvoltarea personald. O scoald nu poate acorda
atentie tuturor acestor nevoi. Unele acorda atentie nevoii de apartenentd socia-
13, altele, dezvoltarii personale, prin consiliere si sprijin in carierd, altele vizea-
za stima fatd de sine, asa cum fac scolile de renume.

In general, criteriile de alegere pot fi grupate in patru categorii majore
care se regasesc in diferite forme in alegerea facuta de orice candidat:

 Calitatea pregatirii scolare cuprinde elemente legate de calitatea si
nivelul stiintific al pregatirii, de profesionalismul cadrelor didactice, de dotari
si facilitati didactice.

* Viata sociala cuprinde elemente legate de asistenta la acomodare in
clasele de tranzitie (a V-a, a 1X-a) sau in campus, de nivelul socio-cultural al
liber.

* Pozitia, departarea de domiciliul parintilor si posibilitatea de a ajunge
rapid dintr-un punct in altul sunt foarte importante.

» Costul cuprinde mai multe elemente: taxele de studiu, de inmatricu-
lare, de inscriere, costul locuintei si hranet, cheltuielile zilnice, etc.

Intregul lant de satisfactie a candidatului are drept nevoie de bazi rea-
lizarea profesionald, detaliatd in urmatoarele obiective specifice:

= Obtinerea cunostintelor si abilitatilor necesare pentru a activa pe pi-
ata muncii;

= Alegerea unei specializari cerute pe piata muncii,

= Obtinerea cunostintelor si abilitatilor necesare succesului in cariera;

= Satisfacerea mai buna a nevoilor de baza pe perioada studiilor.

Revenind la structura procesului decizional, o importantd din ce in ce
mai mare tinde sa fie acordata evaluarii dupa implementarea deciziei. Satis-
factia reala a consumatorului de educatie este masurabila dupa absolvirea
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scolii. Acesta este momentul in care utilitatea cunostintelor si deprinderilor
capatate in urma deciziei luate la alegerea scolii devine un indicator de satis-
factie. Acumularea de cunostinte si deprinderi care il impiedica pe elev sa-si
gdseascd un post va determina o insatisfactie profunda. Aparent, vina de a
opta pentru o specializare fara cautare pe piata muncii cade in sarcina absol-
ventului, dar 1n realitate institutiile educationale sunt cele care actioneaza ca
intermediari intre tineri si angajatori si au obligatia de a oferi servicii educatio-
nale de calitate celor care le solicita. Crearea sau mentinerea de specializari care
nu se regasesc intre cererile formulate de piata muncii si atragerea de candi-
dati catre ele sunt practic acte de inselaciune, prin care viitorilor absolventi li
se promite un viitor incert si sunt deturnate fonduri de la alte utilizari sociale
pentru intretinerea unor structuri educationale inutile social, ba chiar creatoare
de somaj.
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Una dintre problemele care s-au aflat pe agenda relatiilor diplomatice
dintre Romania si Vatican, in perioada interbelicd, a fost cea a reglementarii
situatiei organizatiei Statusului romano-catolic din Dieceza de Alba-lulial.
Este evident ca aceasta problema nu tine neapdrat de natura raporturilor ro-
mano - vaticane, insa prin implicatiile sale politico-juridice, ea a tinut capul
de afis al dezbaterilor care au avut loc, atat la nivelul institutiilor interesate,
cat si al opiniei publice in anii 1931-1932, dar si in perioada urmatoare. Desi
Sfantul Scaun nu s-a implicat direct in solutionarea acestei situatii decat in
ultima faza, in luna mai 1932, totusi acesta s-a aflat conectat la cursul eve-
nimentelor, atat prin contactele permanente pe care le-a avut cu Nuntiul
Apostolic de la Bucuresti, Mons. Angelo M. Dolci, cu reprezentantul Ro-
maniei la Vatican, Nicolae Petrescu-Comnen, cat si cu reprezentantii Statu-
sului.

Problema Statusului catolic a ajuns in atentia autoritatilor datoritd nu-
meroaselor agitatii in randul opiniei publice si in presa vremii, agitatii legate
de statutul incert al organizatiei si de atitudinile antiromanesti desfasurate de
unii membri ai Consiliului Dirigent al acesteia. Pentru clarificarea acestei si-
tuatii presedintele Consiliului de Ministri, Nicolae lorga, care detinea si por-
tofoliul instructiunii publice si cultelor, prin adresa nr. 52202 din 30 aprilie

! Statusul romano-catolic din Ardeal — organizatie confesionald catolicd din Dieceza de rit
latin de Alba-Tulia. Aparut in epoca medievald, pe fondul ofensivei protestante din Transil-
vania, Statusul avea drept scop apdrarea intereselor catolicismului, grav afectate dupa desfi-
intarea episcopatului de citre principii protestanti. Organizatia a cunoscut mai multe tran-
sformari, cea mai importanta inregistrandu-se 1n februarie 1868, dupa instaurarea dualismu-
lui austro-ungar. Organizatie sui generis in cadrul Bisericii Romano-Catolice, Statusul era
constituit din laici si preoti, fiind condusa de un sef spiritual, Episcopul catolic de Alba-
lulia, si de unul laic, ales de catre Consiliul sau Dirigent. Avea atributii bisericesti, scolare
si patrimoniale, administrand toate fondurile catolice din cadrul episcopiei. Desi liderii
acestuia au solicitat in nenumdrate randuri recunoasterea autonomiei, guvernele maghiare
au refuzat sd aprobe cererea, aratind céd organizatia era doar uzufructuara fondurilor si nu
proprietara lor. Este important de mentionat faptul ca nici Sfantul Scaun, nici guvernul ro-
man nu a recunoscut vreodata canonicitatea Statusului.
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1931, a decis instituirea unei comisii istorico-juridice, al carei obiectiv era
tocmai analiza situatiei de drept si de fapt a Statusului. Comisia era constitu-
ita din profesori universitari, greco-catolici si romano-catolici de la Univer-
sitatea din Cluj si din juristi de marca din Bucuresti si Cluj. Lucrarile comi-
siei s-au desfasurat in lunile mai si iunie 1931, in mare parte la Cluj. S-a fa-
cut remarca, evident exagerata, ca membrii comisiei nu erau preocupati de
strangerea probelor istorice si juridice, ci mai ales acestia urmareau declan-
sarea unei propagande anti-Status pentru a forta mana guvernului in luarea
unei hotirari privind desfiintarea Statusului?.

Pe baza cercetarilor facute si a probelor adunate de comisie, in special
de presedintele acesteia, Onisifor Ghibu, in sedinta din 15 iunie 1931 au fost
formulate si adoptate concluziile privind situatia Statusului catolic ardelean
inainte si dupa anul 1918. Potrivit raportului inaintat primului-ministru Ni-
colae Torga, la 14 iulie 1931, Statusul reinfiintat la 1868, respectiv 1873, era
0 organizatie total diferita de cea din secolele XVI-XVII, fiind constituitd pe
baze protestante. In perioada dualismului austro-ungar nici una din institutii-
le statului maghiar nu recunoscuse oficial noua organizatie, tolerand-o, in
mod provizoriu, Tn mdsura in care ea putea fi utila in procesul de maghiari-
zare a romanilor transilvaneni. De asemenea, nici Sfantul Scaun nu recunos-
cuse vreodata Statusul pentru ca acesta se afla in contradictie cu insasi doc-
trina Bisericii Catolice, care nu admitea amestecul laicilor in afacerile bise-
ricesti. In plus, statul maghiar — sustinea Ghibu — preconizase dizolvarea ei,
urmand doar sa fixeze momentul oportun pentru aceasta actiune.

Referindu-se la evolutia organizatiei dupa anul 1918, raportul preciza
ca ,,exploatand loialitatea si generozitatea stapanirii romane intr-un sens po-
litic maghiar”, Statusul catolic se transformase intr-0 organizatie politica
maghiard, total independentd, fata de autoritatile statului roman, refuzand sa
se supuna vreunui control din partea institutiilor abilitate, dar si fata de Ar-
hiepiscopul romano-catolic de Bucuresti a carui autoritate nu a recunoscut-0
niciodata. Statusul Tnlaturase toate drepturile pe care regele Romaniei, in ca-
litatea sa de succesor al regelui Ungariei, le avea asupra fondurilor adminis-
trate cu ,,influenta” lui si le trecuse asupra Episcopului Majlath. Comisia su-
blinia cd organizatia eliminase dintre membrii sdi de conducere pe reprezen-
tantii statului roman si transformase Adunarea generala intr-un veritabil Par-
lament maghiar, care cuprindea fosti functionari superiori ai statului ma-
ghiar profund ostili Romaniei. Mai mult, toate scolile care erau sustinute din

2 Sandor Biro, The Nationalites Problem in Transylvania 1867-1940. A Social His-
tory Of The Romanian Minority Under Hungarian Rule (1867-1918) And Of The Hunga-
rian Minority Under Romanian Rule (1918-1940), New York, Columbia University Press,
1992, p. 465.
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fondul de studii fusesera transformate in scoli confesionale si puse sub auto-
ritatea suprema a Episcopului de Alba-lulia. Acesta era acuzat de a fi publi-
cat si raspandit materiale false, prin care cautase sa induca in eroare autori-
tatile romane dar si opinia publica strdina privind existenta legald a Statusu-
lui. Pe baza acestor considerente, comisia declara — in concluziile sale — ca
organizatia catolicd maghiard devenise ,,un organ national maghiar si mai
primejdios decat pana aici, pentru Statul roman si imposibil de conceput si
de admis in cadrele unui stat national independent. In consecinta, se pro-
punea Ministerului Instructiunii Publice si Cultelor dizolvarea imediata a
Statusului catolic, prin decizie ministeriala, trecerea bunurilor detinute ilegal
de acesta in proprietatea statului roman si constituirea unei comisii de speci-
alisti care s examineze situatia bunurilor respective si sa propuna ministe-
rului repartizarea lor in favoarea ,,organelor canonic si legal constituite ale
Bisericii Catolice, a Universitatii din Cluj si a statului roman™,

Concomitent cu lucrarile comisiei istorico-juridice, la 22 mai 1931,
trei profesori romano-catolici de la Universitatea din Cluj s-au adresat Papei
Pius al Xl-lea, acuzand Statusul romano-catolic ca i-a eliminat din Consiliul
Dirigent al organizatiei deoarece fiind de alta nationalitate decat cea ma-
ghiard ,,nu pot fi angajati la luptd impotriva situatiei de drept a Romaniei’®.
Vitold Baroni, Adrian Ostrogovich si Geandomenico Serra declarau ca se
desolidarizeaza de orice actiune a Statusului si solicitau Sfantului Scaun sa
dispuna dizolvarea imediata a organizatiei care, prin activitatea sa, aducea
deservicii catolicismului universal si atenta la ordinea publica din statul ro-
man. Demersurile intreprinse de comisie si de cei trei profesori li s-au adau-
gat cele facute de catre Senatul Universitatii din Cluj. La 11 februarie 1932,
rectorul acesteia, profesorul Nicolae Draganu cerea sefului guvernului si
ministrul de resort, Nicolae lorga, sa ia masura rectificarii urgente a situatiei
funciare a Bisericii Universitatii, in sensul trecerii ei in proprietatea institu-
tiei®. Solicitarea nu era o noutate pentru ci, incd din anul 1924, membrii
greco-catolici ai Senatului universitar, constatand ca Biserica a fost trecuta
fraudulos in proprietatea fondului de stipendii al Statusului romano-catolic,
cereau revenirea la situatia existenta anterior’.

Pe baza concluziilor formulate de comisia istorico-juridica, la 18 iulie
1931, guvernul roméan a hotérat ca, inainte de a se trece la aplicarea masuri-

3 Onisifor Ghibu, Actiunea catolicismului unguresc si a Sfantului Scaun in Romania
intregitd. Raport Tnaintat M. S. Regelui Carol I cu CLXXVII + 45 de acte si documente,
Cluj, Institutul de arte grafice Ardealul, 1934, p. 8-11.

4 Ibidem. p. 14.

5 Ibidem, pp. 235-236.

% Ibidem, p. 237.

7 Ibidem, pp. 232-233.
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lor propuse fata de ,,organizatia ilegala si primejdioasa” a Statusului catolic,
era mai prudent sa se informeze Vaticanul ,,spre a se evita orice complicatie,
care s-ar putea ivi in urma necunoasterii suficiente a chestiunii din partea
acestuia”®. Tinand cont de faptul ci studiase amanuntit problema, Nicolae
lorga, presedintele Consiliului de Ministri, I-a insarcinat, la 18 iulie 1931, pe
profesorul Onisifor Ghibu sa mearga la Roma, ca delegat special al guvernu-
lui, pentru ca impreund cu ministrul roméan la Vatican, Nicolae Petrescu-
Comnen, ,,s8 puneti in cunostinta de cauza Sfantul Scaun, explicandu-i
punctele de vedere ale noastre si facandu-1 sa inteleaga ca un desacord pe
aceasta chestiune vitala a Romaniei, ar putea avea consecinte, pe care noi cu
orice pret am voi s le impiedicim™®. In aceeasi zi, Ministerul Afacerilor
Straine 1l informa pe Nicolae Petrescu-Comnen ca a luat masurile necesare
rezolvarii situatiei Statusului catolic, ,,organizatie care s-a dovedit a fi de un
caracter cu totul primejdios, atit din punct de vedere al raporturilor dintre
Romania si Sfantul Scaun, cat si din punct de vedere al sigurantei Statului
Roman”®°, Totusi, din dorinta de a nu se interpreta gresit, in striinitate,
eventualele masuri restrictive la adresa Statusului, guvernul roman socotea
necesara o prealabild informare a Vaticanului, pentru ca acesta, in lipsa unor
informatii complete despre organizatie, sa nu adopte unele atitudini care sa
creeze complicatii daunatoare ambelor parti.

Inaintea plecarii la Roma, Onisifor Ghibu a avut, la 30 august 1931, o
audienta la regele Carol al II-lea, in cadrul careia s-au discutat toate aspecte-
le problemei. Regele a declarat ca este intru totul de acord cu concluziile
formulate de comisia istorico-juridica si |-a autorizat pe Ghibu ca, in discuti-
ile cu reprezentantii Vaticanului, sa solicite acestora acordarea drepturilor pe
care regii Ungariei le-au avut fata de Biserica Romano-Catolica din Transil-
vania si regelui Romaniei*!. In drum spre Roma, Ghibu s-a oprit la Geneva
pentru consultéri suplimentare cu Nicolae Titulescu si Dimitrie Ghica, mi-
nistrul Afacerilor Straine, care participa atunci la lucrarile Societatii Natiu-
nilor. Desi considera problema Statusului romano-catolic ca fiind o afacere
strict internd a statului roman, delegatul guvernului dorea sa se consulte cu
Titulescu in privinta cdii de urmat in aceasta dificila chestiune, in cazul in
care maghiarii ar fi adus chestiunea in dezbaterea forului mondial.

In urma discutiilor avute cu Titulescu, Ghica si Antoniade, s-a hotarat
ca Ghibu sa mearga la Roma si sa informeze Sfantul Scaun despre situatia

8 Nota nr. 42363/18 iulie 1931 emisd de Ministerul Afacerilor Striine, in Onisifor
Ghibu, op. cit., 1934, p. 16.

9 Nota nr. 42363/18 iulie 1931, emisid de Ministerul Afacerilor Striine, in Onisifor
Ghibu, op. cit., 1934, p. 17.

10 Ibidem.

11 Universul”, anul XLIX, nr. 135, 18 mai 1932.
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existentd in dioceza romano-catolica ardeleand precum si despre masurile pe
care guvernul roman le preconiza pentru rezolvarea problemei. Diplomatii
romani l-au atentionat pe acesta ca, pentru a se evita eventualele complicatii
la Societatea Natiunilor si chiar la Tribunalul international de la Haga, era
neapdrat necesar ca unele aspecte de drept international sd fie examinate cu
mare atentie inainte de a se lua unele hotarari in privinta Statusului romano-
catolic®?,

Dupa consultarile de la Geneva, Onisifor Ghibu s-a deplasat la Roma
unde a discutat cu Nicolae Petrescu-Comnen si Dimitrie Ghica despre mo-
dalitatile de rezolvare a situatiei organizatiei Statusului. De la Roma, Ghibu
ii solicita lui Nicolae Iorga ca, inainte de a se lua masurile preconizate Impo-
triva Statusului, acestea sa fie examinate de catre ,,organele tehnice” ale Mi-
nisterului Afacerilor Striine®®. La 8 octombrie 1931, delegatul guvernului si
ministrul roman de la Vatican redactau concluziile care s-au desprins in ur-
ma discutiilor purtate anterior. Pentru prima data de la inceputul discutiilor
privind modalitatile de rezolvare a problemei cei doi cereau convocarea co-
misiei juridice a ministerului pentru a examina si a se pronunta asupra unor
elemente de drept international care au aparut in timpul dezbaterilor de la
Vatican'®. Consiliul juridic trebuia si rispundd unor intrebari referitoare la
eventualele complicatii si consecinte neplacute pentru guvernul roman care
ar putea aparea prin aplicarea unilaterald, fara un acord prealabil cu Sfantul
Scaun, a masurilor preconizate de comisia istorico-juridica si avizate favo-
rabil de seful guvernului.

Deosebit de interesantd ni se pare a fi pentru aceasta problema decla-
ratia facuta, la 13 octombrie 1931, de cédtre ministrul roman la Viena, Caius
Brediceanu, care in momentul ratificarii Concordatului cu Vaticanul era re-
prezentantul guvernului roméan pe langa Sfantul Scaun. Brediceanu sustinea
ca punctul de vedere al comisiei era ,,cu totul intemeiat”, Statusul romano-
catolic fiind o institutie ilegala si anticanonica, guvernul roman putand dis-
pune asupra situatiei acesteia conform dreptului acordat de Sfantul Scaun,
prin scrisoarea din 22 octombrie 1928 a Nuntiaturii Apostolice din Roma-
nia. El aprecia ca Sfantul Scaun nu poate ridica obiectii impotriva punctului
de vedere al guvernului roman, o procedura contrara putand fi interpretatd
de autoritatile roméne ca o violare a Concordatului, ,,ceea ce ar atrage dupa

12 Onisifor Ghibu, Oameni intre oameni — amintiri, Bucuresti, Editura Eminescu
1990, p. 331.

13 Telegrama din 26 septembrie 1931 expediatd de la Roma de catre Onisifor Ghibu
catre Nicolae lorga, seful guvernului, apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, pp. 18-19. Solici-
tarea lui Ghibu pentru consultarea comisiilor juridice ale Ministerului Afacerilor Straine era
sustinuta de N. Titulescu si N. Petrescu-Comnen.

14 1bidem.
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sine necesitatea imperioasa din partea Romaniei de a denunta concorda-
tul”*®,

Avizul Consiliului juridic al Ministerului Afacerilor Straine din 30 oc-
tombrie 1931 era mult mai nuantat fata de consideratiile ministrului Bredi-
ceanu si el va determina in mare parte evolutia ulterioard a evenimentelor.
Unul dintre analistii acordului de la Roma, George Sofronie, considera ca
acest aviz a fost punctul de plecare al negocierilor dintre guvernul roman, pe
de o parte, si reprezentantii Statusului romano-catolic si ai Sfantului Scaun,
pe de altd parte, negocieri incheiate cu semnarea Acordului din 30 mai
193218, Consiliul juridic sustinea ci, inainte de a se trece la punerea in apli-
care a masurilor preconizate de guvern, o intelegere cu Sfantul Scaun era
»indispensabila” deoarece, in caz contrar, acesta ar putea considera ca statul
romén a incilcat prevederile Concordatului. in cazul unei solutionari unila-
terale a problemei, maghiarii ar putea sa o aduca in discutia Societatii Nati-
unilor, in conformitate cu articolele 9 si 12 din Tratatul minoritatilor si cu
articolul 11 din Pactul organizatiei, ,,cu toate consecintele de ordin politic,
pe care le comporta examinarea unui asemenea litigiu de catre Consiliul Li-
gii”'’. Mai mult, se aprecia ci, dupi ce problema Statusului ar fi adusi in
discutia Consiliului Ligii, datorita caracterului ei politic si juridic, ea ar pu-
tea fi examinata de cdtre o comisie de juristi care sd inainteze litigiul Curtii
Permanente de Justitie de la Haga. Consiliul juridic considera ca, avand in
vedere faptul ca in problemele minoritare tendinta instantelor internationale,
politice sau juridice, era destul de favorabila acestora, aducerea in discutie a
situatiei organizatiei confesionale ardelene in fata Curtii de Justitie ,,ar pre-
zenta riscuri deosebit de grave, dacd ea ar fi rezolvata potrivit concluziilor
Comisiei istorico-juridice, pe cale administrativa, fara o prealabila intelegere
cu Sfantul Scaun™®. Solutia desfiintirii Statusului si a preludrii bunurilor
detinute de acesta nu era una ,,admisibila”, deoarece minoritatea maghiara
nu ar fi ezitat sa se adreseze Societatii Natiunilor.

Observam ca, in opozitie cu punctul de vedere al Comisiei istorico-
juridice care insista asupra caracterului intern, pur administrativ al proble-
mei, Consiliul juridic sublinia faptul ca ea are si un caracter international.
Fati de aceasti tendinti in epoci s-a remarcat'® faptul ci observatiile Consi-

15 Ibidem, p. 21-22. Caius Brediceanu preciza, in declaratia sa, ci s-a simtit dator a
da unele lamuriri pentru a contribui la ,,solutionarea cat mai justd si mai apropiatd a acestei
chestiuni vitale (subl. ns.) a Romaniei”.

16 George Sofronie, Natura juridicd a acordului de la Roma din 30 mai 1932. Un
capitol de relatii diplomatice dintre Romdnia si Vatican, Cluj, 1939, p. 3.

17 Ibidem, p. 5.

18 Valer Pop, Acordul de la Roma, Cluj,1934, p. 14.

19 G. Sofronie, op. cit., p. 6.
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liului exprimau fidel conceptia urmata aproape permanent de citre guverne-
le interbelice de a se respecta ad litteram obligatiile asumate de Romania in
problema protectiei minoritatilor etnice si religioase, cu intentia de a nu se
mai oferi ocazia inaintarii unor plangeri neintemeiate la Societatea Natiuni-
lor, in special de cédtre minoritatea maghiara.

Onisifor Ghibu si Nicolae Petrescu-Comnen au solicitat Consiliului
juridic sa se pronunte si asupra sensului juridic al articolului IX, aliniatul 2
din Concordat, tinand cont si de schimbul de scrisori din octombrie 1928
dintre Ministerul Afacerilor Strdine si Sfantul Scaun, scrisori care faceau
parte integrantd din acesta. Consiliul aprecia ca acest articol nu se putea in-
terpreta ca avand o redactare ,,limitativa” a organizatiilor bisericesti care se
bucurau de recunoasterea personalitatii juridice, ci una ,,enumerativa”, iar
schimbul de scrisori nu aducea elemente suplimentare noi pentru interpreta-
rea articolului 9 din Concordat?°,

Daca pana la 30 octombrie 1931, guvernul era inclinat sa dea o rezol-
vare unilaterald problemei Statusului romano-catolic, cu o simpla informare
a Santului Scaun, dupa aceasta data ideea a fost abandonata in favoarea ne-
gocierilor directe cu Vaticanul pentru luarea unor decizii de comun acord.
De altfel, adoptarea acestei solutii trebuie inteleasa avand in vedere si atitu-
dinea de largd tolerantd fatd de minoritatea maghiara, urmatd de guvernul
lorga — Argetoianu. In sedinta Senatului din 12 februarie 1932, rispunzand
unei interpeldri a senatorului Laurentiu Oanea, presedintele Consiliului de
Ministri, Nicolae lorga, declara ca minoritatea maghiara va avea din partea
autoritatilor statului ,,mai mult respect pentru asezdmintele religioase, decat
ati avut de la statul ungur. Nu veti avea de la noi, care suntem ortodocsi, de-
cat cea mai largd intelegere, in ceea ce priveste orice recunoastere si orice
toleranti religioasd™?!.

In pofida avizului dat de Consiliul juridic al Ministerului Afacerilor
Straine, complexitatea solutionarii problemei organizatiei a dat nastere unor
situatii de-a dreptul ciudate, daca nu chiar ilare. Pe de o parte, diplomatii si
comisiile juridice ale Ministerului Afacerilor Strdine se pronuntau pentru
negocieri prealabile cu Vaticanul, iar pe de alta parte, unele ministere si 0
parte a parlamentarilor insistau pe necesitatea solutionarii afacerii de cale
administrativa, de catre guvern. Astfel, Ministerul Instructiunii Publice si
Cultelor, al carui titular era Nicolae lorga, decidea la 26 noiembrie 1931 ca
Statusul romano-catolic nu are o recunoastere legala din partea autoritatilor
si ca atare trebuia sa revind la situatia existentd la 1 decembrie 1918, in sen-

20V, Pop, op. cit., 1934, pp. 18-20.
21 Neamul romanesc”, anul XXVII, nr. 37, 14 februarie 1932.
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sul de organism subaltern al ministerului??. Pentru a putea aplica aceasti de-
cizie, ministerul solicita avizul Ministerului de Justitie cu privire la solutia
ce trebuia data problemei Statusului, precum si modalitatea prin care urma
sa fie informat Sfantul Scaun. La 28 decembrie 1931, raspunzand solicitarii
lui Nicolae lorga, Ministerul de Justitie considera ca averile si bunurile care
se aflau In acel moment in administrarea Statusului puteau fi incredintate
unei comisii provizorii, iar contabilitatea organizatiei urma sa fie preluata de
catre ministerul de resort. Ministerul propunea ca membrii comisiei provizo-
rii sd fie numiti prin decret regal ,,intrucat cadreaza mai mult cu inaltul pa-
tronat al Maiestitii Sale Regelui”?®. In privinta modalitatii prin care trebuia
informat Vaticanul, Tn mod neasteptat, se propunea ca acest lucru sa nu se
faca deloc.

Totusi, inainte de a adopta o masura definitiva in privinta Statusului,
lorga I-a insarcinat pe Onisifor Ghibu sa discute la Vatican pentru a se cu-
noaste exact punctul de vedere al Sfantului Scaun cu privire la canonicitatea
organizatiei. Ziarul ,,Giornale d’Italia”, califica Statusul romano-catolic
drept o institutie unica in lumea catolica, anticanonica si de inspiratie protes-
tanta. In opinia autorului, guvernul romén ar fi putut si-i aplice oricand le-
gislatia in vigoare, desfiintand-o, ,,fara a pune chestiunea pe teren internati-
onal”. El considera ca initiativa guvernului romén de a se consulta cu Sfan-
tul Scaun in privinta organizatiei s-a facut ,,din deferenta pentru Vatican si
din dorinta de a da lumii civilizate o noui dovadi de toleranta”?,

Concomitent cu dezbaterile care aveau loc in presa si in Parlament,
reprezentantii Statusului, ingrijorati de eventualitatea adoptarii unor masuri
dure si definitive impotriva organizatiei lor, au decis sa mearga la Vatican
pentru a obtine sprijinul Sfantului Scaun. La inceputul lunii noiembrie 1931,
Episcopul romano-catolic de Alba-lulia, Gustav Carol Majlath, a sosit la
Roma, instalandu-se la Collegium Hungaricum-Germanicum. Ulterior, la 12
februarie 1932, Nicolae lorga remarca, referindu-se la acest moment, ca un
episcop roman trebuia sd mearga mai intdi la Legatia tarii sale si sa accepte
ca resedintd, pe perioada vizitei, locuinta pe care o desemneaza legatia si nu
un spatiu apartinand unei institutii straiine®®. Venirea Episcopului Majlath la
Vatican a fost urmata de cele ale Nuntiului Apostolic din Roméania, Angelo
M. Dolci, si a Cardinalului Seredy, Primatul romano-catolic al Ungariei. In-
sarcinatul roman cu afaceri externe pe langa Sfantul Scaun, dr. Ioan Brosu,

22 Decizia Ministerului Instructiunii si Cultelor din 26 noiembrie 1931 apud Onisifor
Ghibu, op. cit., 1934, p. 117-120.

2 |bidem, pp. 122-123.

2 Cuvantul”, anul VIIL, nr. 2542, 21 mai 1932.

% Neamul romanesc”, anul XXVII, nr. 37, 14 februarie 1932.
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aflase de la cei doi inalti prelati din Romania ca scopul vizitei la Vatican era
dublu: pe de o parte se urmarea recunoasterea Statusului ca o organizatie le-
gald si canonica, iar pe de altd parte obtinerea aprobarii Sfantului Scaun
pentru un adjunct la Episcopia de Alba-Iulia, in persoana protopopului His-
schler?®. Brosu observase ci Majlath si Dolci erau foarte bine informati des-
pre intentiile guvernului roman privind rezolvarea situatiei Statusului, iar
sosirea Cardinalului Seredy la Vatican trebuia inteleasa in stransa legatura
cu aceastd problema. In timpul vizitei cei trei prelati au fost primiti in audi-
enta si de catre Papa Pius al XI-lea. Din informatiile pe care Brosu le avea,
Episcopul Majlath fusese sfatuit sd se intoarca la Bucuresti pentru a trata cu
institutiile competente ale statului roman si ,,eventual a cauta sa ajunga la un
compromis”?’. Demersul ficut de cei trei inalti prelati pe langa Sfantul Sca-
un s-a soldat cu un esec, insa aceasta dovedea, asa cum bine sesiza si ziaris-
tul Romulus Seisanu, ca Episcopul Majlath ,,se considera si azi dependent
de primatul Ungariei”?®.

Temerile exprimate de cédtre Consiliul juridic al Ministerului Afaceri-
lor Straine privind actiunile catolicilor maghiari din Transilvania in eventua-
litatea adoptdrii unor masuri unilaterale in problema Statusului romano-
catolic erau confirmate de catre ministrul roman la Vatican, N. Petrescu-
Comnen, printr-o scrisoare trimisa lui Onisifor Ghibu, la 12 noiembrie 1931.
Acesta fusese informat de catre Nuntiul Dolci cd maghiarii catolici erau gata
sa conteste chiar si SfAntului Scaun dreptul de a se atinge de averile lor ,,se-
culare” si cd acestia vor sesiza Consiliul Societatii Natiunilor la prima actiu-
ne de ,,ostilitate” a guvernului roman fati de organizatia Statusului®.

La 16 noiembrie 1931, Ministerul Instructiunii Publice si Cultelor il
informa pe Arhiepiscopul romano-catolic de Bucuresti, Alexandru Cisar,
despre demersurile pe care guvernul roman le facea pe langa Sfantul Scaun
in vederea solutiondrii problemei Statusului catolic. Inaltul prelat dupa ce
recunostea ca problema era de o gravitate extrema, care putea sd aiba conse-
cinte neplacute pentru ambele parti, isi arata disponibilitatea de a colabora
cu guvernul roman pentru clarificarea situatiei organizatiei confesionale ar-
delene, cu conditia de a primi mai intdi o insarcinare oficiald din partea Va-
ticanului ,,daca Forul suprem al Bisericii catolice nu-si va rezerva competen-

% Apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, p. XVI. Joszef Hisschler (1874-1936), prelat
papal; dupi studii teologice la Viena si Roma, a fost numit paroh la Cluj (1906), apoi cano-
nic si protopop in acelasi oras. A intemeiat Scoala de fete ,,Marianum”; redactor sef al re-
vistei ,,Miiveszeti Szalon”. Romdnia - Vatican. Relarii diplomatice. Documente, vol. |
(1920-1950), Bucuresti, Editura Enciclopedica, 2003, p. 16-17.

27 Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, p. XVI.

2 Universul”, anul LXIX, nr. 346, 22 decembrie 1931.

29 Apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, p. XVII.
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ta de a solutiona cazul in mod direct sau pe cale diplomaticd™°,

Intr-o scrisoare adresatd, la 17 noiembrie 1931, ministrului Afacerilor
Straine, Dimitrie Ghica, delegatul guvernului, Onisifor Ghibu, il acuza pe
acesta ca, fiind condus de anumite interese, urmareste sabotarea misiunii sa-
le la Vatican®.. Ghibu observase, inci din timpul intalnirilor pe care le avu-
sese cu Ghica la Geneva si Roma, in septembrie 1931, ca acesta adopta o
atitudine duplicitara: pe de o parte se arata binevoitor, amabil, declarandu-se
de acord cu punctul sau de vedere, iar pe de alta parte, 1i sabota demersurile,
urmarind sa-i rezerve aceastd misiune fratelui sau, Mons. Vladimir Ghica,
sperand ca astfel acesta si obtina ,,paldria de cardinal”’®. In consecinta, Ghi-
bu isi lua libertatea de a informa opinia publica si autoritatile in drept despre
manevrele facute de Ghica pe care le gasea ,,profund primejdioase cauzei”.
Informat despre acest incident, Nicolae lorga i-a cerut ministrului Ghica sa
redacteze o adresd prin care sa i se retraga delegatia lui Ghibu sub motivul
comportamentului neadecvat fata de superiori. Dupa indepartarea lui Ghibu,
delegat pentru rezolvarea problemei Statusului a fost desemnat Valer Pop,
ministrul Ardealului, iar din ianuarie 1932, ministru de Justitie. Alegerea fa-
cutd de guvernul roman in persoana lui Valer Pop era semnificativa intrucat
acesta era presedintele Asociatiei Generale a Romanilor Uniti (AGRU), cu-
nostea foarte bine problemele confesionale din Transilvania si, nu in ultimul
rand, era unul dintre cei mai apreciati juristi in dreptul public maghiar si ro-
man®3,

Problema Statusului romano-catolic revenea in atentia opiniei publice
dupa ce, la 19 decembrie 1931, deputatul Romulus Seisanu publica in ziarul
,Universul” un articol incendiar referitor la situatia acestei organizatii. Au-
torul sustinea ca Statusul, ,,0 organizatie periculoasa si foarte ciudata”, fara
a avea o existenta legald si nesocotind autoritatile statului, dreptul de patro-
nat suprem al regelui si chiar pe seful Bisericii Catolice din Romania, Arhi-
episcopul Alexandru Cisar, a ajuns sa fie ,,un stat in stat”. Seisanu preciza,
inca o data, ca organizatia, desi nu era recunoscuta de catre Vatican, nici de
Concordat, continua sa existe ,,printr-o vinovata si inexplicabild toleranta a
guvernului roman”*. Trei zile mai tarziu, acelasi gazetar, considerand ci
organizatia ,,maghiara” era ilegala si primejdioasa pentru statul roman, afir-

30 Arhiva Ministerului Afacerilor Externe (in continuare A.M.A.E.), Fond 71/1920-
1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol.19 bis (1920-1931). Scrisoarea nr. 5781/16 noiem-
brie 1931, f. 96.

31V, Pop, op. cit., 1934, p. 26.

32 Onisifor Ghibu, op. cit., 1990, pp. 335-336.

33 Cuvantul”, anul VIIL, nr. 2542, 21 mai 1932.

3 Romulus Seisanu, Un stat in stat, in ,,Universul”, anul XLIX, nr.337, 19 decem-
brie 1931.
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ma ca guvernul are datoria de a dizolva Statusul si de a aplica articolul 45
din tratatul de la Trianon®. Publicarea articolului a avut un ecou imediat in
Parlament, unde senatorul Petre Partenie a acuzat organizatia ca adminis-
treaza ilegal si in mod arbitrar bunuri care ar fi trebuit sd faca parte din pro-
prietatea statului. El sustinea ca Episcopul Majlath, prin actiunile pe care le-
a patronat si le-a desfasurat, era un ,,irident fatd de patria romana”*®. Alitu-
randu-se colegului sau, senatorul greco-catolic Laurentiu Oanea aprecia ca
Episcopul Majlath a facut tot posibilul pentru a compromite Biserica Greco-
Catolica la Vatican, a actionat in permanentd Tmpotriva statului roman si a
mentinut legituri stranse cu Budapesta si dupa anul 1918%",

Luarile de pozitie din Parlament si presa impotriva organizatiei Statu-
sului romano-catolic au fost dublate de deschiderea unei anchete penale de
catre Parchetul Tribunalului Cluj, pentru cercetarea situatiei organizatiei.
Pentru elucidarea problemei au fost interogati membrii comisiei istorico-
juridice si cele mai importante personalitati ale Statusului, in frunte cu Ele-
mer Gyarfas, presedintele laic al organizatiei. In rechizitoriul prim-
procurorului Tribunalului, loan Colfescu, erau retinute grave acuzatii la
adresa Statusului: dupd anul 1918 a continuat activitatea antiroméaneasca ca
exponenti ai revizionismului maghiar; falsificarea unor documente pentru a
se justifica legalitatea organizatiei; uzurparea, prin mijloace frauduloase, a
unor fonduri publice trecute in proprietatile Statusului; eludarea oricarui
control din partea autoritatilor statului; nerecunoasterea dreptului de patro-
nat suprem si de inspectie a regelui Romaniei; administrarea defectuoasa a
fondurilor pentru interese politice, precum si folosirea veniturilor provenite
din aceste fonduri pentru propagandi ostila fatd de statul roman®. Pe baza
acestor acuzatii s-a declarat deschiderea actiunii publice impotriva referen-
tului Statusului, dr. Andrei Balasz, a secretarului general, dr. Béla Pap Ja-
nossy, si a contabilului sef, Adalbert Thuroczy. Totodata s-a dispus punerea
imediatd sub sechestru penal a intregii averi aflate in administrarea ,,asa-
zisului” Status romano-catolic ardelean®. Valer Pop, noul ministru al Justi-
tiei, a intervenit pe langa instantele judecatoresti din Cluj si le-a solicitat sa
nu dea curs sechestrului penal, retrdgand chiar judecatorului care a dispus

% |dem, Dizolvarea se impune, in ,,Universul”, anul XLIX, nr. 346, 22 decembrie
1931.

3 Monitorul Oficial”, nr. 23, Dezbaterile Senatului (in continuare D. S.), sedinta
din 21 decembrie 1931, p. 462.

37 Ibidem, p. 463.

38 Apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, pp. 180-182.

% |bidem. In rechizitoriu se preciza ci masurile luate se datoreaza gravitatii faptelor
si pericolului la care sunt expuse averile fondurilor publice, precum si ,,primejdia la care
sunt expuse interesele de stat si ordinea publica”.

145




Mihai Lostun

aceste miasuri delegatia®®. Ministrul afirmase de altfel, in ziarul Partidului
Maghiar, ,,Keleti Ujsdg”, ca in baza cercetarilor pe care le facuse personal,
,confiscarea si luarea in stapanire a averii Statusului catolic de catre statul
roman e o eroare”*!,

Procesul intentat fruntasilor Statusului precum si masurile preconizate
de catre guvern a fi luate impotriva organizatiei au determinat reactia imedi-
atd a acesteia. La sfarsitul lunii decembrie 1931, la Cluj, s-au tinut mai mul-
te sedinte ale comitetului de conducere a Statusului, in vederea adoptarii
unor hotarari care s contrabalanseze actiunile guvernului. In cadrul unei as-
tfel de sedinte s-a cerut trimiterea unui memoriu cu mii de semnaturi Papei
Pius al Xl-lea, ,,in care sa se arate apararea catolicilor. Sa se expuna in aces-
ta chestiunea Statusului, ca romano-catolicilor din Ardeal li se rapesc altare-
le si ci acestia triiesc tocmai timpurile persecutiei crestinilor”#?. Participan-
ta la sedintd, contesa Bethlen a propus ca Stefan Ugron, membru marcant al
Partidului Maghiar, sa meargd la Vatican pentru a interveni pe langa Papa in
favoarea Statusului. Contesa a declarat cd Episcopul Majlath nu era ,,in gra-
tia Papei”, deoarece Sfantul Parinte era informat cd acesta ,,nu face decat
politica iredentd dezastruoasd” si, in consecinta, nu putea interveni personal.
La propunerea contesei si a misionarei Adela Csatary s-a stabilit ca in cazul
confiscarii averii Statusului, catolicii maghiari trebuiau sa declanseze o lupta
,prin toate mijloacele” pentru apararea ei. In plus, unii participanti si-au ex-
primat parerea ca pentru a se da mai multa greutate actiunilor Statusului ca-
tolic, trebuia sa se solicite sprijinul Primatului Ungariei, Cardinalul Justinian
Seredy, pentru ca acesta ,,sa-si asume rolul de intermediator la Roma”, dat
fiind ci se afla in relatii bune cu Papa®.

La 21 ianuarie 1932, Inspectoratul Regional de Politie din Cluj tran-
smitea Serviciului Politiei de Siguranta din Bucuresti o noua nota privind
actiunile conducerii Statusului catolic. El raporta cd in timpul unei adunari
secrete, la care au participat membrii comitetului de conducere, dupa ce s-au
discutat intentiile guvernului privind confiscarea averilor Statusului, s-a ho-
tarat sa se intervina pe langa Partidul Maghiar si guvernul de la Budapesta,
»pentru a se face demersuri de contrabalansare a actiunii statului roman” la
Vatican. Conform informatiilor detinute de autoritatile romane, Partidul
Maghiar solicitase deja sprijinul Budapestei, iar guvernul maghiar incredin-

40 Universul”, anul XLIX, nr. 134, 17 mai 1932.

41 Arhivele Nationale Istorice Centrale (in continuare A.N.I.C.), Fond Onisifor Ghi-
bu, dosar nr. 671, fila 22.

42 |dem, Fond Directia Generala a Politiei, dosar nr. 39/1931,Nota nr. 1776/19 ianua-
rie 1932 emisa de Inspectoratul Regional de Politie IV Cluj cétre Directiunea Politiei si Si-
gurantei Generale, f. 32.

3 Ibidem.
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tase misiunea contelui Stefan Bethlen, care urma sa expuna situatia cu oca-
zia vizitei sale la Roma*.

La inceputul lunii ianuarie 1932 se constata o intensificare a contacte-
le diplomatice dintre Romania si Vatican. In perioada 2-6 ianuarie, Constan-
tin Argetoianu a intreprins o vizitd la Vatican, unde a fost primit in audienta
de catre Papa Pius al IX-lea si de Cardinalul Eugenio Pacelli, secretarul de
stat al Vaticanului. Argetoianu ne ofera o caracterizare succinta dar deosebit
de sugestiva a celor mai importante personalititi din Biserica Romano-
Catolica. In timpul audientei la Sfantul Parinte, ,,0 mare deceptie” pentru
oficialul roman, au fost discutate unele probleme legate de relatiile roméno-
vaticane, fara a se aduce in discutie situatia Statusului romano-catolic. Arge-
toianu il gasea pe Papa ,,admirabil de informat, plin de interes pentru politi-
cd [...] un simplu tehnician al indeletnicirilor bisericesti”*°. In opozitie cu
acesta, Cardinalul Pacelli era caracterizat de ministrul roman ca un ,,demn
succesor al unui Rampolla sau unui Merry del Val [...] intrupand intr-o rara
masuri tot prestigiul Bisericii pe care o slujea cu credinti”*®,

La 18 ianuarie 1932, senatorul Laurentiu Oanea 1i adresa lui Dimitrie
Ghica o scrisoare prin care-i solicita suspendarea imediatd a oricarui ames-
tec al diplomatiei in rezolvarea problemei Statusului, considerata a fi o afa-
cere internd a statului roman care trebuia solutionata prin masuri administra-
tive si nu prin negocieri cu Vaticanul*’. Senatorul afirma ci transformarea
acestei probleme intr-o afacere diplomatica va insemna ,,pierderea unui inte-
res pentru noi romanii uniti din Ardeal si va constitui o atingere a demnitatii
nationale”. Aceastd temere era intarita de sosirea unor ordine papale pentru
ministrii Ghica, Argetoianu si Jean Pangal care, dupa cum bine remarca La-
urentiu Oanea, nu aduseserd ,servicii exceptionale” Bisericii romano-
catolice din Romania. La 6 februarie 1932, acelasi parlamentar avertiza ca
amanarea adoptarii unor masuri fatd de organizatia Statusului romano-
catolic va Incuraja ,,politica iridentd de un extrem sovinism contra Romani-
ei”, sustinuti chiar din veniturile organizatiei*®. El remarca faptul ci o parte
din membrii Consiliului Dirigent al Statusului intretineau 0 propaganda
permanentd Tmpotriva statului romén si promovau, in strdindtate, o politica
revizionistd. In privinta angajarii unor tratative cu Sfantul Scaun pentru re-
glementarea situatiei existente in dieceza romano-catolica de Alba-lulia,

4 |bidem, Nota nr. 1948/21 ianuarie 1932 emisa de Inspectoratul Regional de Politie
IV Clyj catre Directiunea Politiei si Sigurantei Generale f. 34.

4 Constantin Argetoianu, Memorii. Pentru cei de mdine. Amintiri din vremea celor
de ieri, vol. X, partea a VIll-a (1932-1934), Bucuresti, Editura Machiavelli, 1997, p. 38.

46 |bidem, p.39.

47 Universul”, anul XLIX, nr. 16, 18 ianuarie 1932.

48 M.0.”, nr. 27, D.S., sedinta din 8 februarie 1932, p. 635.
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Oanea aprecia, in mod just, ca prin aceasta statul roméan ,,pierde importante
interese si refuza si-si exercite un drept de administratiune interioara™°.

In ianuarie 1932, ministrul roméan la Vatican solicita guvernului sa-i
transmitd punctul sdu de vedere, care trebuia sa fie urmarit, in timpul nego-
cierilor pentru rezolvarea problemei Statusului. Nicolae lorga preciza ca
partea romana doreste ca administrarea fondurilor sa se faca de catre Biseri-
ca Romano-Catolica, fara nici o implicare din partea mirenilor si sub supra-
vegherea statului®. Din discutiile pe care seful guvernului le-a avut cu epis-
copii s-a conturat si solutia adoptata de catre statul maghiar inainte de anul
1918, 1nsa tot el constata ca regele Carol al II-lea nu era rege ,,aposto-
liccum” ca si Francisc-losif si atunci nu exista nici Curtea Permanenta de
Justitie de la Haga®!, trimitere evidenti la o eventuald reclamatie din partea
catolicilor maghiari la acest for international.

Nelinistiti de atmosfera creata in jurul organizatiei lor, de hotararile
adoptate de unele instante judecatoresti in privinta averilor administrate de
el, precum si de vizita pe care Constantin Argetoianu tocmai o intreprinsese
la Vatican, presedintele laic al Statusului, senatorul Elemer Gyarfas, si refe-
rentul sau, Mons. Andrei Balasz, au plecat la Roma, la 21 ianuarie 1932, cu
intentia de a obtine din partea Sfantului Scaun un document prin care sa se
recunoasca existenta Statusului romano-catolic ca organizatie canonica lega-
1a%2. In raportul trimis Ministerului Afacerilor Striine, ministrul Petrescu-
Comnen prezenta principalele momente ale vizitei, asa cum ii fusese relatate
de catre Cardinalul Pacelli si de Arhiepiscopul Pizzardo, in cadrul intalniri-
lor avute cu acestia in zilele de 5-6 februarie 1932. In timpul convorbirilor
reprezentantii Statusului s-au plans celor doi inalti prelati de masurile pe ca-
re guvernul roman se pregatea sd le adopte impotriva organizatiei lor, de
campania de presa anti-Status declansata in tara, precum si de convocarea
unor functionari maghiari in fata instantelor judecatoresti. Cei doi au pre-
zentat Cardinalului Pacelli un memoriu privind istoricul organizatiei si au
solicitat cu ,,insistentd” ca Sfantul Scaun sa le elibereze un document care sa
ateste legalitatea si canonicitatea Statusului®. Pacelli le-a refuzat cererea,
aratand ca problema trebuie studiata mai atent si, de altfel, ,,ar fi absolut im-
posibil sa prejudece chestiunea” din moment ce guvernul roméan a informat
Vaticanul ca aceasta urmeaza a fi discutatd, in mod oficial, intre cele doua

4 AN.I.C., Fond Presedintia Consiliului de Ministri, dosar nr. 5/1932, vol. 2, fila
107.

50 Nicolae lorga, Memorii, vol. VI, Incercarea guverndrii peste partide (1931-1932),
Bucuresti, 1939, p. 291.

51 Ibidem, p. 294.

2 AN.I.C., Fond Onisifor Ghibu, dosar nr. 671, f.a., f. 22.

%3 Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, p. 334.
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parti. Petrescu-Comnen a dat asigurari Cardinalului Pacelli ca, pe baza in-
structiunilor pe care le are de la seful guvernului, acesta nu are nici un sen-
timent de ostilitate fata de Statusul romano-catolic si nici nu intentioneaza
si procedeze la confiscarea averilor organizatiei®*.

Nemultumiti de raspunsul primit de la secretarul de stat al Vaticanu-
lui, reprezentantii Statusului au facut, cu sprijinul consilierului eclesiastic al
Legatiei ungare de la Vatican, noi demersuri pe langa cardinalii de la Curia
papald, in mod special pe langa Cardinalul Sincero, secretarul Congregatiei
pentru Bisericile Orientale, pentru a obtine satisfacerea revendicarilor lor.
Desi acesta si-a declinat competenta, Petrescu-Comnen observa, cu ingrijo-
rare, ca Monseniorul Cicognani, conducatorul de facto al Congregatiei, care
studiase problema cu mare atentie, ,,crede ca nu va fi cu putinta sa se admita
ca Biserica noastra unita sa beneficieze de bunurile Statusului catolic, deoa-
rece aceste bunuri au fost daruite, atribuite, afectate exclusiv Bisericii roma-
no-catolice”®. Din discutiile purtate cu Pacelli si Pizzardo, ministrul roman
si-a format convingerea ca Sfantul Scaun ar primi ,,cu o deosebita satisfac-
tie” o solutie negociata la Bucuresti, cu medierea Nuntiului Apostolic, An-
gelo M. Dolci.

La 10 februarie 1932, situatia Statusului romano-catolic a fost discuta-
ta de catre Nicolae Iorga cu regele Carol al 1I-lea. Regele a fost de-acord cu
punctul de vedere al guvernului, exprimandu-si parerea ca problema acestei
organizatii trebuie rezolvatd prin negocieri cu Sfantul Scaun®®. Doui zile
mai tarziu problema organizatiei confesionale ardelene a fost subiectul unei
ample dezbateri In cadrul Senatului. Discutia a inceput cu o interpelare ma-
raton a senatorului greco-catolic Laurentiu Oanea. In interventia sa, aprecia-
ta de Nicolae lorga drept ,,foarte buna”, senatorul a facut o radiografie com-
pleta si amdnuntitd a situatiei Statusului inainte si dupd anul 1918, demon-
tand punctual toate afirmatiile tendentioase si falsurile sustinute de catre re-
prezentantii lui pentru a-si argumenta legalitatea si canonicitatea organizati-
ei®. In finalul interpelirii, Oanea a propus lichidarea Statusului, participarea
Bisericii greco-catolice la administrarea bunurilor cu caracter catolic din
Transilvania si alocarea unei parti din aceste averi catre respectiva institutie
deoarece, conform Concordatului, ea face parte din organizatia unitara a Bi-
sericii romano-catolice din Romania, trecerea in patrimoniul Universitatii si
al Academiei din Cluj a acelor bunuri care erau de ,,origine si natura acade-

% Ibidem.

%5 Ibidem.

% N.lorga, op. cit., vol. VI, p. 309. Iorga afirmi ca regele s-a pronuntat ,,contra unei
spoliayii”.

5 ,M.0.”, nr. 30, D.S., sedinta din 12 februarie 1932, pp. 745-756.
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mica” si, nu in ultimul rand, dreptul de patronat si inspectie suprema asupra
averilor sa revind statului roman, respectiv regelui Carol al II-lea, in calitate
sa de sef al statului®®.

In replica, presedintele laic al Statusului, dr. Elemer Gyarfas, desi re-
cunostea cd expunerea senatorului Oanea a fost destul de exacta, respingea
acuzatiile privind activitatile antiromanesti ale organizatiei, insusirea frau-
duloas a averilor si caracterul ilegal si necanonic al ei. In mod surprinzitor,
Gyarfas afirma ca daca ar exista vreo institutie a statului care sa asigure toa-
te cheltuielile materiale si de personal pentru 4 din cele 7 licee sustinute de
catre Status, acesta ar ceda ,,foarte bucuros” toate bunurile administrate ,,ca
si n-avem a ne ocupa decat cu liceele celelalte . In privinta proprietitii
bunurilor administrate de catre Status, Gyarfas aprecia ca justitia trebuie sa
aiba ultimul cuvant.

Seful guvernului si detinatorul portofoliului invatamantului si cultelor,
Nicolae lorga, raspunzand interpelarii si observatiilor facute in timpul dez-
baterilor, afirma ca nu exista in trecutul Bisericii romano-catolice un prece-
dent similar celui din dioceza catolica de Alba-Iulia, intrucat toate hotararile
luate intr-0 episcopie au fost consfintite de catre seful ei spiritual, fara ames-
tecul laicilor. In pofida faptului ci instantele judecatoresti se pronuntaseri in
privinta personalitatii juridice a Statusului si a masurilor de reglementare a
situatiei Statusului, in sensul dizolvarii lui, lorga considera ca era necesar sa
consulte Sfantul Scaun asupra canonicitatii organizatiei si, ulterior, sa des-
chida negocieri oficiale cu Vaticanul ,,cum suntem indatorati prin insusi tex-
tul Concordatului”®. Situatia averilor administrate in momentul respectiv de
catre Status urma sa fie analizata de la caz la caz pentru a se stabili cu exac-
titate regimul lor juridic. Acolo unde se constata ca fundatiile apartin Biseri-
cii romano-catolice acestea urmau sa fie trecute sub autoritatea Arhiepisco-
pului catolic de Bucuresti si sub controlul financiar al statului®?.

La 16 februarie 1932, Legatia romana de la Vatican a solicitat Secreta-
riatului de stat sa precizeze daca situatia Statusului catolic ardelean este le-
gala din punct de vedere al canoanelor Bisericii, asa cum sustineau liderii
lui. Raspunzand solicitarii ministrului Petrescu-Comnen, Cardinalul secretar
de stat al Vaticanului, Eugenio Pacelli, afirma la 25 februarie 1932 ca Sfan-
tul Scaun, prin Congregatia Sacra a Conciliului, nu a recunoscut vreodata

%8 |bidem, p. 756.

%9 lbidem, p. 758. Potrivit afirmatiei lui E. Gyarfas, Statusul romano-catolic detinea
urmatoarele bunuri imobile si mobile: 7 cladiri de liceu cu internate, Hotelul Central si un
imobil cu doua etaje in Cluj, 15 ha de vie, 30 ha de pdmant arabil si o moara la Iernut.

80 Ibidem, p. 765.

b1 Ibidem, p. 766. Vezi si A.N.I.C., Fond Onisifor Ghibu, dosar nr. 671, f. a., fila 23.
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aceastd organizatie®?. Desi reprezentantul romén pe langd Sfantul Scaun il
informa pe Nicolae Iorga ci Vaticanul neagi recunoasterea Statusului,®® to-
tusi guvernul roman l-a autorizat pe Valer Pop sa inceapa tratativele cu re-
prezentantii organizatiei, pentru reglementarea acestei probleme complexe si
delicate.

Initial, Valer Pop s-a eschivat de la orice discutii cu reprezentantii Sta-
tusului la dorinta expresa exprimata de Nicolae lorga, care se pronunta ca
tratativele cu Vaticanul sa se desfasoare fara vreo discutie prealabilda cu
acestia®. Modificarea atitudinii sefului guvernului, in sensul negocierii si
stabilirii, la Bucuresti, a unui proiect de conventie de comun acord cu repre-
zentantii organizatiei, s-a datorat recomandarilor Legatiei romane de la Va-
tican, la sugestia venita din partea Sfantului Scaun, presiunilor exercitate de
catre Nuntiul Apostolic Dolci precum si perspectivei nedorite ca la Vatican
negocierile sa se prelungeasca prea mult si cu rezultate imprevizibile pentru
partea romana.

In martie 1932, ministrul de justitie comunica, in mod oficial, lui Ele-
mer Gyarfas, conditiile prealabile pentru desfasurarea negocierilor: elimina-
rea denumirii de ,,status”, noul organism al diecezei romano-catolice de Al-
ba-Iulia sa aiba un rol consultativ si nu decizional, reducerea semnificativa a
numarului de membri ai adunarii generale si ai consiliului de conducere, cle-
ricii sa fie in proportie de doua treimi sau macar in proportie egald cu laicii,
instituirea unui Consiliu al corpului episcopilor, cu participarea tuturor epis-
copilor romano-catolici si greco-catolici din Romania, cu rolul de a controla
intreaga administrare a bunurilor, mutarea sediului organizatiei de la Alba-
lulia la Cluj, acordarea anual a unei cote de 40% din veniturile fundatiilor
greco-catolice si, nu in ultimul rand, toate hotararile referitoare la averi sa
fie fnaintate spre aprobare guvernului®.

Chiar 1n timpul acestor prime contacte Intre reprezentantul Statusului
si cel al guvernului, la 11 martie 1932, Inspectoratul de Politie Cluj inainta
lui Victor Cadere, secretar general in Ministerul de Interne, un vast memoriu
cuprinzand o serie de fapte care evidentiau activitatile iredentiste si antiro-
manesti desfasurate dupa anul 1918 de catre ierarhii romano-catolici ma-
ghiari, in special de Episcopul Carol Gustav Majlath. Un exemplar din me-
moriul respectiv a fost trimis si ministrului Valer Pop ,,Intrucat lucrarea a
fost ordonata de catre Domnia sa probabil in vederea misiunii sale la Ro-

52 Apud Onisifor Ghibu op. cit., 1934, p. 336.

8 N. lorga, op. cit., vol. VI, p. 346.

V. Pop, op. cit., p. 30.

8 Erdélyi Tudositd” , anul XV, 1 septembrie 1932, p. 593.
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In pofida initierii acestor negocieri preliminare, la sfarsitul lunii martie
1932, Ministerul Instructiunii Publice si Cultelor a solicitat Judecatoriei din
Cluj sa procedeze la rectificarea inscriptiilor funduare falsificate de catre
Statusul romano-catolic in anul 1898 si sa intabuleze in cartile funduare
adeviratul proprietar al averilor, statul roman®’. La 1 aprilie 1932, ministrul
autoriza Contenciosul din Cluj sa intervina la instantele judecatoresti abilita-
te pentru a se lua de urgenta masurile necesare ,,in vederea rectificarii tutu-
ror inscrierilor facute in mod abuziv [...] in dauna Fondului de studii regni-
colar, a Fondului de stipendii regnicolar precum si a Fondului religios reg-
nicolar, toate administrate de statul roman”®. Interventia presedintelui laic
al Statusului, Elemer Gyarfas, pe langa presedintele Consiliului de Ministri
a determinat o schimbare de atitudine a Ministerului Cultelor, care a ordonat
suspendarea imediata a rectificarilor in cartile funduare pana la noi ordine.
Cu toate acestea, la 12 aprilie 1932, ministerul revenea asupra ordinului din
7 aprilie si dispunea continuarea rectificarii tuturor bunurilor, solicitata prin
hotararea instantelor judecatoresti. Situatia capata aspecte ilare pentru ca, in
urma unei noi interventii facuta, la 20 aprilie 1932, de catre Episcopul ro-
mano-catolic Majlath, seful guvernului a impus instantelor judecatoresti re-
venirea ,,imediata” la situatia anterioara®®. Intr-un articol publicat in ziarul
,Keleti Ujsag” la 23 aprilie 1932, senatorul Elemer Gyarfas declara ca din
imputernicirea unor membri ai guvernului putea sa afirme ca ,,guvernul n-
are nicidecum intentia de a se atinge in nici un fel de dreptul de proprietate
al imobilelor si a altor bunuri ale Statusului catolic si nici macar de modul
de intrebuintare a acelor imobile, cari azi sunt in intrebuintarea romano-
catolicilor din Transilvania”™

Dupa ce au studiat conditiile propuse de guvernul roméan, Nuntiul
Apostolic Dolci si reprezentantii Statusului au solicitat, intr-un prim contra-
proiect stabilit la 2 aprilie 1932, recunoasterea personalitatii juridice a orga-
nizatiei ardelene, functionarea ei ca institutie diecezana si canonica, in con-
formitate cu canoanele 1519-1521 din Codex Juris Canonici, dreptul de
proprietate si de administrare a fondurilor sa revina exclusiv Statusului si
garantarea acestui drept de citre statul roman’?.

% A.N.I.C., Fond Directia Generald a Politiei, dosar nr. 39/1931, Nota nr. 379/11
martie 1932 emisa de Inspectoratul Regional de Politie Cluj catre Victor Cadere, f. 56. Tex-
tul memoriului inaintat Ministerelor de Interne si de Justitie, ff. 56-138.

57 Apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, pp. 343-345.

% Ibidem, p. 347.

% Ibidem, pp. 356-357.

0 Keleti Ujsag”, 23 aprilie 1932, apud Onisifor Ghibu, op. cit., 1934, p. XXXIX.

" Erdélyi Tudésit6”, anul XV, 1 septembrie 1932, pp. 592-593.
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La 21 aprilie 1932, avand autorizarea lui Nicolae lorga, Valer Pop a
inceput tratativele cu reprezentantii Episcopiei romano-catolice de Alba-
lulia si ai Statusului pentru stabilirea unui proiect de acord. Dupa o discutie
maraton, Episcopul Majlath, senatorul Elemer Gyarfas si baronul Szent Ke-
reszti au declarat ca acceptd urmatoarele propuneri, facute de ministrul Jus-
titiei: transformarea Statusului intr-un organ consultativ, dreptul de dispozi-
tie al episcopului, controlul Mitropolitului romano-catolic de Bucuresti si
chiar al Colegiului episcopilor de ambele rituri, daca acesta se putea incadra
in prevederile codului canonic al Bisericii, si utilizarea averilor exclusiv in
scopurile previzute de cirtile funduare’®. De asemenea, s-a stabilit redacta-
rea unui anteproiect care sa constituie o baza pentru discutii ulterioare. Re-
zultatele primei runde de negocieri si formula la care s-a ajuns cu reprezen-
tantii Statusului i-au fost comunicate sefului guvernului de catre Valer Pop,
in timpul unei vizite pe care acesta i-a facut-o la 25 aprilie 1932. lorga s-a
aratat ,,complet satisfacut” de rezultatele obtinute de Pop si i-a solicitat aces-
tuia ca, in cadrul negocierilor ulterioare, sa se renunte la conditia invataman-
tului in limba romani in scolile confesionale patronate de Status’®.

Dupa consultdrile cu seful guvernului, Valer Pop a intocmit un nou
proiect de acord, pe care |-a comunicat, la 28 aprilie 1932, Ministerului Afa-
cerilor Straine, Nuntiaturii Apostolice si Arhiepiscopiei romano-catolice din
Bucuresti. Potrivit proiectului, Statusul, a carui denumire urma sa fie stabili-
ta ulterior, ramanea un organism consultativ al Episcopiei de Alba-lulia.
Administrarea tuturor drepturilor patrimoniale trebuia sa apartina Episcopu-
lui, cu respectarea scopurilor indicate si prevazute de decretele fundationale.
Dreptul de supraveghere si control privind modul de administrare a averilor
si veniturilor revenea Arhiepiscopului romano-catolic de Bucuresti, asistat
de un consiliu al episcopilor catolici de ambele rituri. Dreptul de proprietate
era garantat in favoarea fondurilor, iar rectificarea inscriptiilor de proprietate
trebuia si fie ficuta din oficiu si fira taxe. In termen de doui luni de la sem-
narea acordului, noul organism urma sd-si modifice statutele, in conformita-
te cu liniile stabilite, si si le prezinte guvernului spre aprobare’®. Observim
ca pe langa reglementarea situatiei Statusului romano-catolic, Valer Pop
avea in vedere, in mod special, participarea Bisericii greco-catolice la admi-
nistrarea averilor si bunurilor fundatiilor si acordarea unei anumite cote din
beneficiile anuale. Obiectivul, urmarit cu consecventd de cétre Pop in timpul
negocierilor de la Bucuresti si Roma, nu s-a putut concretiza in textul final
al acordului, deoarece atat Sfantul Scaun cat si reprezentantii Statusului au

2 \/aler Pop, Amintiri politice 1936-1945, Bucuresti, Editura Vestala, 1999, p. 23.
3N. lorga, op. cit., vol. VI, p. 382.
" Erdélyi Tudositod”, anul XV, 1 septembrie 1932, pp. 593-594.
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insistat asupra caracterului exclusiv romano-catolic al averilor.

Dupa ce au analizat proiectul de acord propus de catre Pop, reprezen-
tantii Statusului au trimis, la 3 mai 1932, Nuntiaturii Apostolice din Bucu-
resti observatiile facute pe marginea lui. Episcopul Carol Gustav Majlath si
senatorul Gyarfas considerau ca ,,aceste 6 puncte sunt cu desavarsire inac-
ceptabile, si nici ca substrat nu pot servi tratativelor”’>. Impreuna cu Nuntiul
Apostolic Dolci si cu Arhiepiscopul romano-catolic de Bucuresti, Alexandru
Cisar, cei doi au redactat un contraproiect de acord pe care l-au inaintat lui
Valer Pop, la 5 mai 1932. Contraproiectul cuprindea prevederi sensibil dife-
rite de cele ale proiectului guvernului: bunurile aflate in posesia si adminis-
trarea Statusului erau considerate bunuri bisericesti si, in consecinta, rama-
neau in administrarea ,,institutiei seculare”; era recunoscutd personalitatea
juridica a organizatiei; veniturile obtinute din administrarea fondurilor ur-
mau sa fie folosite in scopuri religioase, scolare si educative; se admitea
dreptul de inspectie si control al guvernului; presedintele organizatiei trebu-
ia sa trimitd Arhiepiscopului romano-catolic de Bucuresti raportul de activi-
tate anuala, bugetul, procesele verbale ale adunarii generale si bilanturile;
statutele privind organizarea si atributiile organizatiei Statusului romano-
catolic urmau sa faca parte integrantd din acord, primind astfel aprobarea
Sfantului Scaun si a guvernului’®. Prin acest proiect reprezentantii Statusului
si Nuntiul Dolci nu faceau decat sa impuna guvernului roman recunoasterea
situatiei existente inainte de anul 1932, situatie pe care autoritatile statului si
instantele judecatoresti o declarasera, in nenumarate randuri, ilegald, iar
Sfantul Scaun nu o aprobase niciodatd in mod explicit. Mai mult, ei conti-
nuau sa sustind ca organizatia din dieceza romano-catolica ardeleana era ca-
nonica, fiind recunoscuta prin insasi textul Concordatului din 1927.

Negocierile s-au reluat la 5 mai 1932 cand reprezentantii guvernului,
Valer Pop si Barbu Constantinescu, au aratat care erau punctele inacceptabi-
le din contraproiectul redactat de catre Statusul catolic. A doua zi, Elemer
Gyarfas a prezentat al treilea proiect de acord, care aducea ca elemente noi
urmatoarele dispozitii: organizatia urma sa se numeasca, in viitor, Consiliul
Diecezei romano-catolice de rit latin de Alba-lulia, iar organizarea si functi-
onarea acestuia trebuiau sa fie stabilite si reglementate prin statutele adopta-
te de adunarea generald din 20 noiembrie 19307, La 7 mai 1932, reprezen-
tantii Statusului, Episcopul Majlath, dr. Elemer Gyarfas si referentul Andrei
Balasz si cei ai guvernului roman, Valer Pop si Barbu Constantinescu, au
stabilit textul final al proiectului de acord ce urma sa constituie baza negoci-

7S Ibidem.
8V, Pop, op. cit., 1934, pp. 33-34.
" Ibidem, pp. 35-36.
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erilor finale de la Vatican. Fata de proiectul din 6 mai 1932, textul avea o
dispozitie noua, referitoare la fondul Orfelinatului Terezian din Sibiu, a ca-
rui situatie juridica tocmai facea obiectul unui proces aflat pe rolul instante-
lor judecitoresti’®. Proiectul de acord avea ca anexi statutele organizatiei,
statute care aveau sa faca parte integranta din acesta. La 9 mai 1932, Minis-
terul Afacerilor Straine transmitea Nuntiului Apostolic, Mons. Angelo M.
Dolci, textele proiectului de acord si ale statutelor noii organizatii, texte
propuse de Valer Pop si acceptate de catre reprezentantii Statusului, in ca-
drul discutiilor din 7 mai. Nota sublinia ca daca mai erau necesare cateva re-
tusuri acestea urmau sd se introducd de comun acord cu Sfantul Scaun, in
timpul prezentei la Roma a ministrului Pop, pentru ca apoi ele sa fie supuse
aprobarii Papei’®.

Textul proiectului a fost discutat de catre conducerea Statusului Cato-
lic in sedinta din 12 mai 1932. Reprezentantii acestuia au hotarat sa semneze
acordul cu guvernul roman doar cu conditia acceptarii a douad noi amenda-
mente. Ei solicitau ca pentru a se evita o neintelegere viitoare ,,avand in ve-
dere si litigiul pendent referitor la unele imobile”, sa se accepte ca inscriptii-
le ipotecare sa fie rectificate in favoarea fondurilor care figurau in cartile
funduare la 1 ianuarie 1932, cu mentiunea ca fondul respectiv apartinea de
drept diecezei. Al doilea cerea ca o masura tranzitorie, precizarea faptului ca
reducerea numarului reprezentantilor pentru Adunarea generala, numar pre-
vazut in articolul 6, urma sa se faca la prima convocare a alegerilor genera-
1%,

Dupa stabilirea textului, Valer Pop a solicitat sefului guvernului o in-
trevedere pentru a-i prezenta rezultatele tratativelor. La 9 mai 1932 a avut
loc o intalnire la care au participat Nicolae lorga, Valer Pop si Dimitrie Ghi-
ca. lorga si Ghica s-au declarat de-acord cu proiectul de acord incheiat intre
reprezentantul guvernului si cei ai Statusului romano-catolic. Seful guvernu-
lui remarca, printre altele, ca afacerea Statusului ,,s-a incheiat cu lacrimi” si
ca reprezentantii organizatiei au consimtit dispozitiilor care erau urmarite si
de citre guvernul roman®. Valer Pop I-a informat pe Iorga ci intentioneazi
sa obtina de la Sfantul Scaun unele modificari si concesii care nu au fost
discutate cu reprezentantii Statusului: folosirea limbii romane in scolile Sta-
tusului conduse de ordinele cédlugaresti, administrarea averilor sd apartind
unui Consiliu al episcopilor de ambele rituri, dreptul de intrebuintare a Bise-
ricii Piaristilor din Cluj si de catre greco-catolici, trecerea unor imobile in

8 Erdélyi Tudosit6”, anul XV, 1 septembrie 1932, pp. 597-598.

® A.M.A.E., Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 24, f. 5.
8 1bidem, f. 15-16.

81 N. lorga, op. cit., vol. VI, pp. 388-389.
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proprietatea Universitatii din Cluj si o delimitare mai exactd a atributiilor
noului Consiliu diecezan®?. In mod surprinzator, Nicolae lorga s-a declarat
ferm impotriva incercarii de a impune limba romana in scolile confesionale
care apartineau Statusului, deoarece majoritatea elevilor apartineau majori-
tatii maghiare. Mai mult, el I-a sfatuit pe Valer Pop sa discute cu reprezen-
tantii Sfantului Scaun celelalte probleme, insa chiar daca nu s-ar obtine vreo
modificare favorabila statului romén, si semneze acordul®. Seful guvernu-
lui a redactat un raport foarte elogios la adresa lui Valer Pop si I-a autorizat
pe acesta sa supuna regelui Carol al I1-lea aprobarea textului proiectului.

In audienta pe care a avut-o la regele Carol, in ziua de 12 mai 1932,
Pop i-a prezentat proiectul de acord cu Vaticanul. Regele, dupa ce s-a decla-
rat de acord cu proiectul, I-a autorizat sa insiste la Vatican pentru impunerea
limbii romane in liceele sustinute din fondurile Statusului si pentru accepta-
rea serviciului religios roman alternativ in Biserica Piaristilor, ,,fard ca aces-
te chestii si formeze «conditio sine qua non»”8. Desi regele si guvernul
erau hotarati sa rezolve problema prin tratative directe cu Sfantul Scaun,
Onisifor Ghibu, fost delegat al guvernului, s-a prezentat la 14 mai 1932 la
Nicolae lorga si a cerut suspendarea imediata a oricaror negocieri, afirmand
ca are dovezi zdrobitoare impotriva Statusului si a ,,onoarei lui Comnen”. El
a refuzat sd puna acele ,,dovezi” la dispozitia guvernului si a sustinut, o data
in plus, necesitatea rezolvarii pe cale juridicd si administrativd a proble-
mei®®,

Dupa acest incident Valer Pop s-a prezentat intr-o noud audienta la
Carol al ll-lea, primind imputernicirea pentru negocierea si Semnarea acor-
dului cu Vaticanul. Regele I-a autorizat pe acesta sa discute cu reprezentantii
Vaticanului si sa-| tina la curent cu evolutia a doua subiecte delicate: pro-
blema patronatului suprem si problema unirii bisericilors.

Inainte de plecarea lui Valer Pop la Roma, adversarul liniei adoptate
de guvern in problema Statusului romano-catolic, Onisifor Ghibu, a lansat
in presa atacuri virulente fatd de intentiile guvernului. Ghibu sustinea ca in
conditiile in care ministerele de resort, pe baza unor cercetari minutioase,
sustin un punct de vedere, iar titularii lor ,,bat cAmpii, compromitdnd neamul
si statul romanesc in fata minoritarilor” si merg la Vatican pentru a face ace-
lasi lucru, se pune intrebarea fireasca daca aceasta ,,este numai anarhie si in-

82'V. Pop, op. cit., 1934, p. 43.

8 Ibidem.

8 V. Pop, op. cit., 1999, p. 27.

8 N. lorga, op. cit., vol. VI, p. 392, V. Pop, op. cit., 1999, p. 28.

8 Ibidem, p. 29. Regele dorea si afle care sunt parerile unor personalititi autorizate
de la Vatican si conditiile pe care Sfantul Scaun le-ar pune in eventualitatea unirii biserici-
lor.
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constienta, sau este tridare in toati legea?”®’. El considera ci prin adoptarea
acestei pozitii lorga si Valer Pop compromit suveranitatea Romaniei, justi-
tia, prestigiul si interesele ei si pun la baza negocierilor cu Sfantul Scaun
,.pactul cu ungurii iredentisti”®. Ghibu era convins ci atitudinea guvernului
lIorga in problema Statusului va consolida si mai mult ,,tendinta ungurilor
din Transilvania si a celor din Ungaria, de a deplasa centrul de gravitatie al
politicii romanesti, de la Bucuresti la Roma”®. Aprecierile ficute de citre
profesorul clujean surprind — in opinia noastra — in mod corect realitatea, in-
sa optiunea guvernului lorga-Argetoianu, guvern care nu poate fi considerat
antinational, era motivata de dorinta de a nu tensiona relatiile cu Vaticanul
si de a nu oferi minoritarilor maghiari nici un prilej pentru a reclama statul
roman la Societatea Natiunilor. Din aceasta perspectiva apreciem ca modali-
tatea aleasa de guvern pentru reglementarea acestei chestiuni delicate a fost
una realista.

In pofida acestor atacuri lansate de una dintre cele mai avizate persoa-
ne 1n aceasta controversatd problema, la 19 mai 1932, Valer Pop a plecat la
Roma, avand imputerniciri din partea guvernului si a regelui Carol al 1l-lea
pentru negocierea si semnarea cu Sfantul Scaun a acordului privind regle-
mentarea situatiei Statusului romano-catolic ardelean. Alaturi de Valer Pop
la Vatican s-au deplasat si reprezentantii organizatiei ardelene, Elemer Gy-
arfas, presedintele laic, si dr. Andrei Balasz, secretarul acesteia. La Vatican
au avut loc negocieri tripartite intense intre Valer Pop si Nicolae Petrescu-
Comnen, reprezentantii guvernului roman, Cardinalul secretar de stat al Va-
ticanului, Eugenio Pacelli, si reprezentantii Statusului. Dupé sosirea la Ro-
ma, Valer Pop a fost primit intr-0 audienta particulara de catre Papa Pius al
Xl-lea, audienta in cadrul careia s-a discutat despre situatia din Romania,
dar si despre problemele europene in general®. Evenimentul era mediatizat
si de presa strdind, ziarul francez ,,Echo de Paris” publicand un articol in
acest sens®™.

Negocierile cu reprezentantii Vaticanului au inceput la 22 mai 1932,
dupa ce, in prealabil, Pop si Petrescu-Comnen au formulat textul proiectului
de acord cuprinzand cererile maximale ale guvernului roman. in dupa-
amiaza zilei de 22 mai, Cardinalul Pacelli a facut o vizita de lucru la Legatia
romana, in timpul careia Pop i-a expus situatia catolicismului din Romania.
El i-a prezentat inaltului prelat aspectul maghiar si iredentist al Bisericii

87 Universul”, anul XLIX, nr. 134, 17 mai 1932.

8 Idem, anul XLIX, nr. 139, 22 mai 1932.

8 Idem, anul XLIX, nr. 135, 18 mai 1932.

9 Cuvantul”, anul VIII, nr. 2544, 23 mai 1932.

% A.N.I.C., Fond Directia Generald a Politiei, dosar nr. 39/1931, f. 140. ,.Echo de
Paris”, 24 mai 1932,
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Romano-Catolice din Transilvania, atitudinea demna si loiala a Arhiepisco-
pului romano-catolic de Bucuresti si politica ,,nenorocita si gresita” a epis-
copilor greco-catolici de Blaj si Baia-Mare®. Valer Pop a accentuat ci era
nevoie de o schimbare totala de atitudine din partea catolicilor maghiari, ca-
re si meargd pe linia intereselor generale ale catolicismului. In opinia sa,
armonizarea acestor interese cu cele ale statului roman ar fi putut sa creeze
un curent ,,favorabil si simpatic pentru catolicism in Romania”. Dupa intal-
nirea cu Pacelli, Pop a continuat discutiile cu reprezentantii Statusului pen-
tru a se stabili, de comun acord, un proiect de text care sa fie supus aprobarii
Sfantului Scaun. Gyarfas si Balasz au formulat, in timpul acestor discutii,
trei cereri fundamentale: eliminarea atributului ,,consultativ” referitor la no-
ul organism al Diecezei de Alba-Iulia, administrarea bunurilor sa se faca de
catre episcop, admitandu-se controlul din partea statului si precizarea textu-
lui inscriptiei rectificate in proiectul de acord. Totodata, ei s-au aratat dis-
pusi sd acorde Universitatii din Cluj deplina proprietate asupra cladirilor
aflate in perimetrul ei, administrate pana atunci de citre Status®.

Tratativele cu reprezentantii Vaticanului au continuat pe 23 mai 1932,
la ele participand si Nuntiul Apostolic Dolci. Reprezentantii guvernului ro-
man au avut parte de o surpriza de proportii, constatind ca Ministerul Afa-
cerilor Strdine Tnmanase Nuntiului o adresad prin care proiectul de acord de
la Bucuresti era considerat definitiv, putand suferi doar modificari minore,
mai mult de forma decat de fond®*. Acesta I-a informat pe Valer Pop ci se-
cretarul de stat Pacelli intampina dificultati in a modifica lucruri esentiale,
deoarece proiectul de acord si adresa Ministerului au fost prezentate Papei.
Dolci I-a sfatuit pe ministrul roman sa faca presiuni asupra lui Elemer Gyar-
fas pentru a semna toate modificarile care se vor obtine prin negocieri direc-
te, iar problema Bisericii Piaristilor sa fie rezervata pentru Secretariatul de
Stat al Vaticanului®,

Incercarea delegatilor guvernului roman de a face unele modificari in
textul proiectului si demersurile intreprinse de catre Elemer Gyarfas pe lan-
ga Nuntiul Apostolic Dolci si Cardinalul Pacelli, in sensul ca Acordul stabi-
lit la Bucuresti continea ,,maximum de concesii pe care le-am putut face din
drepturile noastre strimosesti”®, au creat o atmosferi defavorabild repre-
zentantilor romani in cercurile de la Vatican. In dupi-amiaza zilei de 23 mai

92V. Pop, op. cit., 1999, p. 30.

% 1bidem.

% Ibidem, p. 31.

% lbidem.

% Erdélyi Tudésité”, anul XV, 1 septembrie 1932, p. 607-608. Intr-o adresa inain-
tata Cardinalului Pacelli, Elemer Gyarfas solicita Sfantului Scaun sa nu admita nici o modi-
ficare fata de textul proiectului stabilit la Bucuresti, la 7 mai 1932.
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1932, Cardinalul Pacelli i-a anuntat pe Pop si Petrescu-Comnen ca nu mai
doreste continuarea tratativelor in conditiile in care acestia nu vor respecta
intocmai dispozitiile textului stabilit la Bucuresti, la 7 mai 1932. El s-a ara-
tat totusi dispus sa accepte unele modificari doar in conditiile in care delega-
tii Statusului ar subscrie dispozitiilor propuse spre rectificare de catre Valer
Pop®’. Remarcim aici faptul ci diplomatia Vaticanului era mai putin dispusa
la 0 negociere directa a unei probleme pe care o cunostea destul de putin, 1a-
sand cele doua parti direct interesate sd ajunga la un text final, text la care
Stantul Scaun urma doar sa subscrie ca un garant al respectarii acordului. Pe
de alta parte, in cursul negocierilor de la Vatican transpare, asa cum era de
asteptat, o atitudine favorabila fatd de reprezentantii Statusului, atat din par-
tea Nuntiului Apostolic Dolci, cét si a altor inalti prelati ai Vaticanului.

In pofida acestor inconveniente, negocierile au continuat in ziua de 24
mai 1932, in localul Legatiei romane de la Roma. Dupa discutii indelungate
s-a stabilit un text modificat fata de cel de la Bucuresti, text care cuprindea
urmatoarele noi dispozitii: transformarea Statusului in organ diecezan, con-
trolul suprem al statului cu obligatia de a inainta anual raportul, bugetul, bi-
lantul si procesele verbale ale adunarii, renuntarea la prevederea ca fonduri-
le sd apartina diecezei romano-catolice de Alba-lulia, trecerea imobilelor din
blocul Universitdtii din Cluj in deplina proprietate a acesteia, dizolvarea
adundrii generale a Statusului prin efectul acordului, eliminarea cuvantului
,yomano-catolic” pentru a fixa caracterul bunurilor si recunoasterea expresa
ca nu se poate aduce nici o modificare statutelor noului organism fara apro-
barea statului si, din punct de vedere canonic, a Sfantului Scaun®. De ase-
menea, Valer Pop a admis solicitarea lui Gyarfas ca administrarea fondurilor
si a veniturilor lor sa se faca doar de catre Episcopul romano-catolic de Al-
ba-lulia, fiind convins ca Vaticanul nu va admite vreo altd formula in aceas-
ta privinta. Textul noului proiect a fost semnat articol cu articol de catre Gy-
arfas si Balasz si trimis apoi Nuntiului Dolci. Intr-o scrisoare care insotea
copia textului, Pop arata ca dispozitiile discutate si aprobate de catre cei doi
sunt acceptate de partea romana ,,numai cu conditia trecerii Bisericii Piaris-
tilor la Episcopia greco-catolica”®.

Formularea acestei noi solicitari de catre delegatia romana a starnit o
adevarata furtuna in cadrul negocierilor finale. Gyarfas si Balasz au fost in-
formati de catre Nuntiul Dolci despre aceasta solicitare si au reactionat ime-
diat trimitand Cardinalului Pacelli o scrisoare prin care il implorau sa res-
pinga ,,in cel mai categoric mod aceasta pretentiune, care este cu totul inac-

9 Ibidem, p. 610.
% V. Pop, op. cit., 1999, pp. 32-33.
% Ibidem.
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ceptabila”!®. Cei doi avertizau ci, in cazul in care Sfintul Scaun ar rispun-
de pozitiv acestei cereri, erau hotarati sa renunte la orice intelegere cu gu-
vernul roman. La 25 mai 1932, Gyarfas si Balasz s-au prezentat la Vatican
si au depus personal un act de protest fata de posibila cedare a Bisericii Pia-
ristilor. La Vatican ei au dezbatut problema bisericii cu Arhiepiscopul Piz-
zardo, subsecretarul de stat, care, in opinia lui Gyarfas, a manifestat ,,intele-
gere si bundvointa fatd de cauza si interesele noastre”?.

Concomitent cu demersurile facute de reprezentantii Statusului, minis-
trul Pop s-a intalnit succesiv cu Nuntiul Apostolic Dolci si cu Cardinalul
Pacelli, discutand in principal problema bisericii din Cluj. Dolci si-a mani-
festat temerea privind o posibila miscare ,,schismatica” la unguri, precum si
dificultatile pe care le intampina in discutiile cu Gyarfas in problema cedarii
bisericii greco-catolicilor!??, Nuntiul dorea si pastreze raporturi bune cu
ambele parti implicate in negocieri si din aceasta cauza, pentru a-i calma pe
Gyarfas si Balasz nu sprijinea pe deplin cererea reprezentantilor romani, ati-
tudine observata de altfel si de catre Pop. Ministrul roméan a contraatacat,
aratand ca proprietatea fiind a statului, fara nici un fel de restrictie, iar pia-
ristii nerespectand conditia impusa de catre stat, de a se oficia liturghia si in
limba romana, acesta putea retrage dreptul de folosinta si putea ceda biserica
oricui. Pop incerca sa sugereze ca daca nu va fi data greco-catolicilor biseri-
ca ar putea fi pierduti definitiv de citre catolici'®®. In cadrul intalnirii cu se-
cretarul de stat Pacelli, Valer Pop i-a prezentat noul proiect de acord si a
discutat delicata problema a Bisericii Piaristilor. Dacd in opinia reprezentan-
tului nostru Cardinalul s-a aratat favorabil cererii, in raportul oficial prezen-
tat conducerii Statusului Elemer Gyarfas sublinia ca, in timpul tratativelor,
Pacelli a recomandat scoaterea acestei probleme din textul acordului‘®. in
cele din urma s-a ajuns la o formula tranzitorie, acceptatd de ambele parti, si
anume ca pana la reglementarea definitiva a proprietatii si a intrebuintarii ei
de catre Sfantul Scaun, sa se permita Episcopului greco-catolic de Cluj —
Gherla sa oficieze servicii divine in limba romana in toate duminicile, sarba-

100 Erdélyi Tudésité”, anul XV, 1 septembrie 1932, pp.607-608. Gyarfas il informa
pe Cardinalul Pacelli cd problema cedarii Bisericii Piaristilor Universitatii din Cluj sau gre-
co-catolicilor n-a fost adusa niciodatd in discutiile de la Bucuresti cu ministrul Pop. Mai
mult, el sustinea cd Valer Pop declarase, la 5 mai 1932, in fata Arhiepiscopului Cisar si a
Episcopului Majlath, ca nu are intentia de a solicita nimic din bunurile Statusului.

101 1bidem, p. 603. O atitudine favorabild fatd de cererile reprezentantilor Statusului a
avut si Nuntiul Apostolic Dolci.

102'V/, Pop, op. cit., 1999, p. 33.

103 1hidem.

104 Erdélyi Tudosito”, anul XV, 1 septembrie 1932, p. 603.
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torile bisericesti si nationale'®. Chiar si aceastd misuri tranzitorie a intam-
pinat rezistenta, ungurii inaintdnd un memoriu Sfantului Scaun, in care
amenintau cu ,,schisma si agitatii”. In cele din urma reprezentantii Statusului
au cedat fiind ingrijorati de faptul cd, in cazul demisiei guvernului lorga—
Argetoianu, tratativele ar putea fi incredintate lui Onisifor Ghibu iar situatia
s-ar fi deteriorat pentru organizatia ardeleana.

La 26 mai 1932, dupd ce a participat la liturghia solemna de la cate-
drala San Pietro, Valer Pop a avut o noua intalnire cu Cardinalul Pacelli, cea
mai interesantd, in opinia noastra, dintre toate discutiile avute la Vatican.
Prima problema adusa in discutie a fost cea a patronatului suprem. Cardina-
lul I-a informat pe ministrul roman ca in conformitate cu canoanele 1448,
1450 si 1453 din Codex Juris Canonici nu se pot acorda noi patronate, iar
transmiterea de patronate asupra unor suverani necatolici, asa cum era cazul
regelui Carol al ll-lea, era inadmisibila'%, La dorinta expresi a regelui, Va-
ler Pop a deschis discutia privind principiile si conditiile care trebuiau inde-
plinite pentru unirea bisericilor. Pacelli a subliniat ca ideea unirii cu Biserica
Romei isi face tot mai mult loc, iar conditiile esentiale pentru realizarea ei
erau recunoasterea dogmelor catolice de catre Biserica Ortodoxa si a prima-
tului Papei. Daca acest lucru s-ar realiza Biserica si-ar pastra o anumita au-
tonomie, si-ar conserva ritul, seful suprem al Bisericii ar primi titlul de car-
dinal ca in tarile catolice, iar laicii ar putea participa la administrarea averi-
lor Bisericii. De asemenea, regele ar primi atributul de ,,Apostolic” cu drep-
turile si onorurile exceptionale pe care le presupune acest atribut. Singurul
lucru considerat inadmisibil de Sfantul Scaun era dreptul regelui de a numi
episcopii, in urma unor experiente nefaste din trecut. in plus, Vaticanul ur-
ma si-si rezerve in intregime disciplina canonic si morala'®’. Pentru a ca-
racteriza atitudinea Sfantului Scaun in problema unirii bisericilor Pacelli s-a
folosit de expresia germani ,,im weitesten Masse entgegen Kommend”*1%8,

Ultima intrevedere cu reprezentantii Vaticanului inainte de semnarea
acordului a avut loc la 28 mai 1932, cu participarea Cardinalului Pacelli, a
Nuntiului Apostolic Dolci, a subsecretarului de stat Pizzardo, Petrescu-
Comnen, Brosu si Valer Pop. Discutiile s-au axat pe stabilirea unor detalii,
legate in special de modalitatea de realizare a conducerii Consiliului Diece-
zei catolice de rit latin de Alba-Iulia, cum avea sa se numeasca, pe viitor,
noul organism. In urma negocierilor s-a obtinut acceptul Sfantului Scaun
pentru urmatoarele dispozitii: introducerea cuvantului ,,catholique” la preci-

195V, Pop, op. cit., 1999, p. 35.

106 |bidem, p. 34.

17 1bidem.

108 |bidem. ,,vine in mare misura in intAmpinarea”.
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zarea inscriptiei de proprietate, astfel incat sa se excluda caracterul exclusiv
romano-catolic al fondurilor; in conducerea Consiliului si a comitetului
Episcopul nu putea fi inlocuit decat de un alt cleric iar presedintele laic nu
va fi presedinte al Consiliului, ci doar al laicilor din consiliu'®. Valer Pop a
renuntat sa mai sustind formula unui consiliu interdiecezan pentru adminis-
trarea fondurilor atat datorita introducerii dispozitiilor de mai sus, cat si pen-
tru a se obtine mai usor semnaturile de acceptare ale lui Gyarfas si Balasz pe
textul proiectului final.

Inainte de a supune Acordul aprobarii Papei Pius al XI-lea, el trebuia
acceptat integral de catre reprezentantii Statusului. De aceea, la 29 mai 1932
a avut loc o ultima intalnire intre delegatii guvernului roman si cei ai Statu-
sului. Textul final al proiectului de acord a fost adus de Nuntiul Dolci si
semnat de catre Gyarfas si Balasz dupa noi discutii. Cei doi s-au opus ,,cu
indarjire” formulei propuse de Cardinalul Pacelli, formula prin care prese-
dintele laic al Consiliului urma si fie eliminat definitiv''°, Potrivit lui Valer
Pop, inainte de a semna Andrei Balasz a izbucnit in plans, acuzand Vatica-
nul cd i-a trata ca pe niste sclavi, insa la auzul cuvintelor autoritare ale inal-
tului prelat a fost de-acord sa semneze.

Dupa ce textul acordului a fost aprobat de catre Papa, la 30 mai 1932,
a avut loc semnarea lui. Textul numit oficial Acordul privind interpretarea
art. IX al Concordatului din 10 mai 1927 a fost semnat de catre Valer Pop,
din partea guvernului roman, si de Cardinalul Eugenio Pacelli, din partea
Sfantului Scaun, in prezenta oficialilor celor doud parti. Intr-un interviu
acordat corespondentului particular al ziarului ,,Cuvantul”, Solacolu, Valer
Pop aprecia ca acordul satisface pe deplin interesele statului roman. Pop se
declara foarte multumit de modul in care au decurs negocierile, constatand,
in acelasi timp, ,,inaltul spirit de intelegere si bunavointd pentru interesele
romanesti de care a dat dovada Sfantul Scaun”!,

Dupa semnarea acordului Valer Pop a avut o ultima audientd la Papa
Pius al Xl-lea in timpul careia cei doi si-au exprimat satisfactia pentru re-
glementarea pasnica a situatiei Statusului catolic. Papa a apreciat incé o data
faptul ca guvernul roman nu a acceptat sd solutioneze in mod unilateral
aceasta problema complexa si delicatd, ci ,,prin buna intelegere si cu inalt
spirit conciliat”'*?. Inainte de plecare Pius al XI-lea a acordat binecuvénta-
rea apostolica regelui Carol al 1I-lea, familiei regale si poporului roman si a

191hjdem, p. 36. In privinta Bisericii Piaristilor s-a stabilit ca situatia acesteia si fie
definitiv reglementatd dupa ce Episcopul Majlath va prezenta toate actele si decretele refe-
ritoare la Bisericd Sfantului Scaun. Acesta urma sa ia decizia finala.

110 |bidem.

11 Cuvantul”, anul VIII, nr. 2554, 2 iunie 1932.

112 |bidem.
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conferit «proprio motto» ministrului Pop, marele cordon al Ordinului Pius
IX, in semn de recunostinta pentru contributia adusa la dezvoltarea relatiilor
romano-vaticane. In tara, in seara aceleiasi zile, 31 mai 1932, Nicolae lorga
prezenta regelui demisia cabinetului sau.

Revenit in tara, Valer Pop considera ca acordul semnat la Vatican re-
prezenta ,,un mare succes pentru Romania”'3, succes apreciat ca atare, atat
de catre Cardinalul secretar de stat Pacelli, cat si de catre reprezentantii gu-
vernului roman. Nicolae Titulescu, noul ministru de Externe, s-a exprimat in
termeni foarte elogiosi fata de rezultatul obtinut la Vatican de catre Pop, ara-
tand ca adoptarea unei solutii unilaterale de catre guvernul roman ar fi dus
problema Statusului romano-catolic la Liga Natiunilor si la Haga, ,,unde am
fi avut o situatie extrem de dificila”*'*. In aceeasi termeni s-a pronuntat si
noul sef al guvernului, Alexandru Vaida-Voevod, care considera ca acordul
reprezinta ,,unul dintre cele mai frumoase succese diplomatice” ale Romani-
ei dupd anul 1918,

O cercetare mai atentd a dispozitiilor cuprinse in Acordul cu Sfantul
Scaun nu ne permite avansarea unor aprecieri atat de optimiste. Consideram
ca acordul nu modifica esential Situatia anterioara a Statusului catolic arde-
lean ci, dimpotriva, el o consolida prin intrarea in legalitate si recunoasterea
lui oficiala, atat din partea guvernului roman, cat si din partea Sfantului
Scaun. Conform articolului 1 din acord Statusul romano-catolic ardelean se
transforma intr-un organ al Diecezei catolice de rit latin de Alba-Iulia avand
atributiile previzute de canoanele 1520 si 1521 din Codex Juris Canonici®®.
Observam totusi ca acordul restrangea, in mod semnificativ, sfera de compe-
tenta a noului Consiliu diecezan care nu se mai putea ocupa in viitor nici de
politica scolard, nici de problemele disciplinare si, cu atat mai putin, de cele
politice. Consiliu urma sa aiba un caracter exclusiv consultativ iar toate ho-
tararile adoptate deveneau valabile si executorii doar cu aprobarea explicita
a Episcopului, ca administrator deplin al patrimoniului diecezei. Fata de si-
tuatia anterioara acordul aducea unele modificari referitoare la statutul bu-
nurilor patrimoniale. Astfel, toate drepturile patrimoniale treceau in admi-

113 Aprecierea era ficutd intr-un apel intitulat Cétre romanii din Ardeal si publicat in
,,Neamul romanesc”, anul XXVII, nr. 141, 24 iunie 1932.

14/, Pop, op. cit., 1999, p. 40. in aceeasi zi Pop s-a intalnit si cu fostul ministru de
externe, Dimitrie Ghica, care I-a felicitat pentru ,,marele succes” de la Vatican.

115 |bidem.

116 A M.A.E. Fond 71/1920-1944, Vatican. Relatii cu Romania, vol. 24 (1932-1940),
ff. 6-12 si 18-23. Vezi si Angelo Mercati, Raccolta di concordati su materie ecclesiastiche
tra la Santa Sede e le autorita civili, Roma, 1954, vol. 2, pp. 54-60. A se vedea si interviul
maraton acordat de céatre Valer Pop in presa din Romania, in ,,Curentul”, anul V, nr. 1570,
15 iunie 1932.
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nistrarea Ordinarului de Alba-Iulia, atat timp cat caracterul interdiecezan sau
interconfesional al bunurilor in litigiu nu va putea fi evidentiat cu ,,acte pro-
batorii”. Toate veniturile patrimoniale urmau sa fie intrebuintate exclusiv in
scopurile prevazute de actele si decretele fundationale. Se inlatura, astfel,
posibilitatea intrebuintarii abuzive a veniturilor si a bunurilor, in special in
scopuri politice. Dacd din cercetarea ulterioara a documentelor rezulta ca
fondurile nu au fost create in scopurile exclusiv romano-catolice atunci de
bunurile si veniturile respective putea sd beneficieze si Biserica Greco-
Catolica, iar daca 1n acte nu se facea nici o precizare privind confesiunea,
acestea puteau fi folosite de catre toti cetdtenii romani din dioceza respecti-
va, fard deosebire de rit'!’.

Conform acordului dreptul de proprietate apartinea fondurilor respec-
tive, iar instrdinarea unor bunuri apartinand acestora nu se putea face decat
cu respectarea legilor tarii si a dreptului canonic. Desi Valer Pop a insistat la
Vatican pentru cedarea Bisericii Piaristilor din Cluj greco-catolicilor, acor-
dul prevedea doar posibilitatea de a se oficia de catre acestia un serviciu di-
vin 1n toate duminicile, sarbatorile religioase si cele nationale, cu exceptia
zilelor de 15 august si 8 septembrie. Pop considera ca, in conditiile in care
imparateasa Maria Tereza atribuise prin decret imperial aceasta biserica ,,in
aeternum” Ordinului Piaristilor!!8, iar Vaticanul nu admitea nici un fel de
aranjament fard acceptul prealabil al proprietarului nici mécar in cadrul ace-
luiasi rit, rezultatul obtinut de el reprezinta ,,cea mai stralucita dovada a so-
licitudinii exceptionale, de care Romania se bucura din partea Sfantului
Scaun™!?®,

Singura dispozitie avantajoasa pentru partea romana era cea privind
trecerea in proprietatea Universitdtii ,,Regele Ferdinand I din Cluj a terenu-
lui, constructiilor si anexelor care faceau parte din perimetrul ei. Prin artico-
lul X al acordului erau aprobate statutele noului Consiliu diecezan si era di-
zolvata adunarea generala a fostului Status romano-catolic ardelean. Aceste
statute faceau parte integrantd din acord si nu puteau fi modificate fara
aprobarea oficiald a Ministerului Instructiunii Publice si Cultelor si a Sfan-
tului Scaun.

17 Neamul romanesc”, anul XXVII, nr. 135, 15 iunie 1932.

18 Ordinul Piaristilor — Ordin religios catolic infiintat in anul 1597, specializat in
educatia catolica a tinerilor elevilor. Astazi ordinul este raspandit mai ales in Spania si Un-
garia.

19 Neamul romanesc”, anul XXVII, nr. 135, 15 iunie 1932.
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ALGORITMUL LUI BATCH.
APLICATII iN PROGRAMAREA DINAMICA

prof. dr. Gheorghe MANOLACHE
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Acest articol propune o scurta analiza a unor probleme date la diver-
se concursuri nationale si internationale. Toate aceste probleme se pot re-
zolva folosind algoritmul lui Batch si metoda programarii dinamice.

Batch Scheduling (problema propusa la Olimpiada Internationala de
Informatica 2002)

Avem la dispozitie o secventa de N joburi, numerotate /, 2, ..., N.
Aceste joburi trebuie sa fie procesate pe o masina. Pentru aceasta, secventa
trebuie sa fie partitionatd in unul sau mai multe loturi formate din joburi
succesive din secventa. Prelucrarea incepe la momentul de timp zero iar da-
ca un lot b contine un job cu numar mai mic decat lotul c, atunci lotul b va fi
procesat inaintea lotului c. In cadrul fiecdrui lot, joburile sunt prelucrate
succesiv. Dupa prelucrarea tuturor joburilor unui lot, masina va furniza re-
zultatele acestor prelucrari. Timpul de furnizare a rezultatelor pentru un job j
este timpul cand se termind lotul ce contine acest job. Pentru fiecare lot e
necesar un timp S de instalare. Se cunoaste pentru fiecare job i, costul Fi si
timpul Ti necesar pentru procesarea sa. Daca un lot contine joburile X, X+1,
..., Xtk, si va incepe prelucrarea la momentul t, atunci timpul de furnizare a
rezultatelor pentru fiecare job din lot este t + S + (Tx + Tx+1 + ... + Tx+k).
Masina va furniza toate rezultatele unui lot in acelasi timp. Daca timpul de
furnizare a rezultatelor pentru jobul i este Oi, costul sau va fi Oj x Fi. De
exemplu, dacd sunt 5 joburi, timpul de instalare S = 1, (T, T2, T3, Ta,
Ts)=(1, 3, 4, 2, 1), si (Fy1, F2, F3, F4, F5)=(3, 2, 3, 3, 4). Daca vom partitiona
joburile in loturile {1, 2}, {3}, {4, 5}, atunci vom avea timpii de furnizare
rezultate (O1, Oz, O3, O4, Os)=(5, 5, 10, 14, 14) iar costurile joburilor vor fi
(15, 10, 30, 42, 56). Costul total pentru aceasta partitionare va fi suma cos-
turilor tuturor joburilor, deci 153.

Sa se realizeze un program care sa determine valoarea minima a costu-
lui total.
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Date de intrare

Datele se citesc din fisierul standard de intrare. Pe prima linie se afla
N, numarul de joburi, I <N < 10000. A doua linie va contine timpul de in-
stalare S, numar intreg 0 < S < 50. Pe urmatoarele N linii se vor afla cate
doua numere intregi Tj si Fi, reprezentand timpul de prelucrare si costul pen-
tru jobul 1, date in ordine pentru joburile /, 2, ..., N.

Date de iesire

Rezultatul se va scrie in fisierul standard de iesire ce va contine o linie
CU Un numar natural ce reprezinta valoarea minima posibila pentru costul to-
tal.

Exemplu

Input output

5 153

1

13

32

43

23

14

Restrictii

Pentru fiecare test, costul pentru orice partitionare posibila, nu va de-
pasi 231 — 1. Limita de timp este 0.2 secunde.

Solutie

Se poate rezolva problema prin utilizarea programarii dinamice. Vom
nota Ci costul minim ce se obtine pentru toate partitionarile de loturi posibi-
le pentru joburile J1, J2, ...Jn. Notam Ci(K) costul minim total daca alegem
initial lotul {Ji, Ji+1, ..., jk-1}. Deci, Ci(k) = Ck + (S + Ti+ Ti+1 +...
+ Tw1) * (Fi + Fiv1 +... + Fn). Vom avea Ci = min { Ci(k) | k =i+1, ...,
n+1} pentru 1<i<n, si Ch+1 = 0;
Acest algoritm are complexitatea timp O(n?)
VVom descrie un algoritm de complexitate O(n) pe baza proprietatilor lui
Ci(k) aratate de P. Bucker.
Pentru Ci(k) = Ck + (S + Ti+ Ti+1 +...+ Ti1) * (Fi + Fis1 +... + Fy) dedu-
cem ca pentrui <k <,
Cik)<Ci(l) @ Ci—Cx+ (Tk+ Tker +... + Tig) * (Fi + Fiss +... + Fn) >0
< (Ck—=C)/(TK+ Tywr+... + Tig) < (Fi + Fisr +... + Fp)
Sa notam cu g(k, 1) = (Ck — C1) / (Tk + Tie1 +...+ Ti1) si cu f(i) = (Fi + Fisa
+...+ Fn)
Proprietate 1. Presupunem ca g(k, I) < f(i) pentru 1 <i <k < 1. Atunci Ci(k)
< Ci(l)
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Proprietate 2. Presupunem ca g(j, k) < g(k, ) pentru1 <j<k<Il<n.
Atunci pentru fiecare i pentru care 1 <i < j, avem Ci(j) < Ci(k) sau Ci(l)

< Ci(k).

Din a doua proprietate se deduce ca daca g(j, k) < g(k, I) pentru j <k <1,
atunci Cx nu e necesar pentru a calcula Fi. Se poate astfel proiecta un algo-
ritm de timp liniar.

Algoritmul lui Batch
Acest algoritm calculeaza valorile Cjpentru i de la n la 1. Se utilizeaza o lis-
ta de tip coada Q = (ir, ir-1, ... , I2, i1) cU baza ir si varful ij care indeplineste
doua proprietati.
1) ir<ir1<...<i2<iy
2) o(ir, ir-1) > 9(ir1, ir2) > ..... > g(i2, 11)
Atunci cand vom calcula Cj vom aplica rezultatele anterioare.
a) Vom folosi (i) pentru a elimina elementele din varful lui Q.
Daca f(i) > g(i2, ir), vom elimina i1 din Q deoarece conform proprie-
tatii 1, pentru orice h <i, f(h) >f(i) > g(i2, i1) si Cn(i2) < Ch(i1).
VVom continua acest procedeu pentru t > I, g(ir, ir-1) > g(ir-1, ir-2) >.....
> g(iee, ) > £(0).
Apoi, conform proprietitii 1,
Ci(iv+1) > Ci(iv) pentruv =t, ..., r-1 sau
r =tsi Q contine numai it.
Deci, Ci(it) va avea valoarea min{Ci(k) | k = i+1, ... , n+1}.
b) La introducerea lui i la baza Iui Q, vom pastra conditia 2)
Daca g(i, ir) < g(ir, ir-1), vom elimina ir din Q conform proprietatii
2.
VVom continua acest procedeu pana cand g(i, iv) > g(iv, iv-1).
g(i, iv) > g(iv, iv-1). Vom adauga pe i ca nou element la baza lui Q
Analiza complexitaitii
Deoarece fiecare element i este inserat in Q si eliminat din Q cel mult o
datda, iar toate aceste operatii sunt realizate in timp constant, complexitatea
timp va fi O(n).

Implementare C++ pentru algoritmul de rezolvare la problema batch
VVom utiliza un deque iar pentru citirea datelor vom folosi fisierul
text batch.in, rezultatul fiind obtinut in fisierul batch.out.

#include <cstdio>
#include <algorithm>
#include <deque>
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using namespace std;
const int MAXN = 10001,
int N, S, dp, TIMAXN],F[MAXNT];
struct point {

intx,y;

point() {}

point(intx, inty) : x(x),y(y) {}
Y
deque< point > Q;
long long prog( point, point, point);
int calc( point , int);
void add( point);
int query( int);

int main() {
freopen("batch.in","r",stdin);
freopen("batch.out","w",stdout);
scanf( "%d %d", &N, &S);
for(inti=1;i<=N;i++){
scanf( "%d %d", &TIi], &FJ[i] );
T[] +=TIi - 1];
F[i] +=F[i - 1];
}
for (inti=N;i>0;i--){
add( point( -T[i], -dp ) );
int f=F[N] - F[i - 1];
dp=-query(f)+f*(S-T[i-1]);
}
printf( "%d\n", dp );
return O;
}
long long prog( point a, point b, pointc) {
return (long long)( b.x -a.x) * (c.y-a.y) - (long long)(c.x-a.x) * (b.y
-ay);
}
int calc( point p, int x) {
return p.x * x +p.y;
}
void add( pointp ) {
while ( Q.size() > 1 &&

prog( Q[Q-size() - 2], Q[Q.size() - 1], p) >=0)

168




Algoritmul [ui Batch, Aplicatii in programarea dinamicd

Q.pop_back();
Q.push_back(p);
}
int query(intx) {
while ( Q.size() > 1 && calc( Q[0], x ) <=calc( Q[1], X))
Q.pop_front();
return calc( Q[0], x);

In continuare voi enumera alte probleme ce pot fi rezolvate cu aceeasi me-
toda

e Euro (http://www.infoarena.ro/problema/euro)

e Leaves
(http://campion.edu.ro/arhiva/index.php?page=problem&action=vie
w&id=394)

e Secvbest (http://www.infoarena.ro/problema/secvbest)

e Petrom ( ONI 2006 )

e Rompetrol (http://www.infoarena.ro/problema/ROMPETROL)

BIBLIOGRAFIE
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APLICATII ALE LEMEI LUI BURNSIDE

prof. dr. Gheorghe MANOLACHE
Adrian Crdciun, clasa a XI-a E
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Acest articol propune o scurta analiza a unei probleme date la diverse
concursuri nationale si internationale. Sunt diverse probleme care se pot
rezolva cu lema lui Burnside. Ne vom referi in cele ce urmeaza la un grup
finit G ce actioneaza peste elementele unei multimi finite X. Daca notam
X/G multimea orbitelor actiunii lui G, si cu X multimea punctelor fixate de
g, atunci vom stabili o relatie intre numdrul de orbite ale unei actiuni si
numarul de puncte fixe ale acesteia.

Lema lui Burnside {
X/ Gl = Il 21X

gelG

Demonstratie

Numadrul de permutari care roteste un element X 1n elementul X este
egal cu numarul de permutari care muta pe alt element y de pe aceeasi orbi-
ta. Daca vom face o reprezentare tabelara a rotatiilor, pe fiecare coloand a
unui bloc din tabel, vom avea acelasi numar de puncte fixe. Acesta va fi egal
cu numarul de linii |G| impartit la numarul de elemente din orbita.

Fie urmatoarele notatii

G'z= orbita lui x;
Ge= subgrupul lui G care lasa pe loc elementul x (stabilizatorul
lui x).
Vom avea relatia
|G| x |Ga| = |G

Relatia precedenta este numita relatia stabilizator-orbita si este o gene-
ralizare a teoremei lui Lagrange. Daca y este un element din aceeasi orbita
CU X, atunci exista relatiile

A
G.T = = = G

Relatii ce afirma ca sunt acelasi numar de “puncte fixe” pe coloana lui
X sau a lui y in acelasi bloc al tabelului ( pentru X si y in aceeasi orbita ).
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Deci vom avea |G| puncte fixe in fiecare sectiune a tabelului iar pentru
intreg tabelul avem relatia
#puncte fixe = |G|x #orbite.

Exemplu de aplicare a lemei lui Burnside

Sa se determine numarul de colorari distincte ale celor 6 fete ale unui
cub folosind trei culori.

Vom lua X ca fiind multimea celor 3° coloriri posibile care se pot face
dacad punem cubul in una din cele 24 pozitii particulare posibile. Vom avea
G ca fiind grupul celor 24 rotatii (fara oglindiri). Vom spune ca douad ele-
mente ale lui X se afla pe aceeasi orbita daca se pot obtine unul din altul
printr-o rotatie a cubului. Numarul de colorari distincte va fi dat de numarul
de orbite iar acesta se determind prin aflarea numarului de puncte fixe ale
actiunii celor 24 de elemente ale grupului G.

Am putea desena un tabel cu 24 de linii si 3% = 729 coloane; sectiunile
ar avea 1, 2, 3, 4, 6, 8, 12 sau 24 de coloane, si in fiecare sectiune existad
exact 24 de puncte fixe. Suma punctelor fixe este facutd pentru fiecare linie
in parte. Astfel, pentru ca o rotatie verticala cu 90° daca fixez o colorare,
trebuie ca toate fetele laterale sa aiba aceeasi culoare. Atunci aceasta fixeaza
exact 3x3x3 dintre colorari, unde cifrele provin din trei alegeri a culorii pen-
tru fata de sus, trei alegeri ale culorii pentru fetele laterale, si trei alegeri
pentru culoarea fetei de jos.

Astfel vom observa ca

v identitatea lasa neschimbate toate cele 3° elemente ale lui X;

v sase rotatii de 90° pe axe fati-fati opusi care lasi pe loc 32 dintre
elementele X;

v trei rotatii de 180° pe axe fati-fatd opusi care lasi pe loc 3* dintre
elementele X;

v opt rotatii de 120° pe axe varf-varf opus care lasi pe loc 32 dintre
elementele X;

v sase rotatii de 180° pe axe muchie-muchie opusi care lasi pe loc 33
dintre elementele X.

Aplicand formula,

1
57 (3 +6x3°+3x 3 48x3° 46 x3°) =57.

Pentru n culori, formula este data de relatia

1
o ('n,E' +3nt 120 + 8?12) .
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Problema de concurs
Toral tickets (enunt modificat dupa acm.sgu.ru)

Biletele de pasageri pentru noul traseu turistic au o forma ciudata, ca

un tor. Ele sunt fabricate din cauciuc negru de forma dreptunghiulard de di-
mensiuni N X M patrate. La rezervarea fiecarui bilet, unele patrate sunt colo-
rate cu alb si codifica sursa si destinatia, pentru a indica traseul de parcurs.
Pasagerul trebuie sa lipeasca biletul astfel ca primele doua laturi de lungime
mare se lipesc, formand cu biletul un cilindru. Cele doud cercuri de la baza
se lipesc impreuna astfel ca prima parte a foii sa fie lipitd impreund. Daca
biletul original era patrat atunci vor exista doud moduri diferite de lipire.
Compania de transport vrea sa stie cate trasee diferite poate organiza astfel
ca sa fie indeplinite simultan urmatoarele conditii:

e pentru rute diferite torurile rezultate sunt diferite;

e daca un bilet ¢ folosit pentru a face un tor pentru un traseu, el nu mai

poate fi folosit pentru a face un tor pentru alt traseu.

Intrare
Prima linie a fisierului de intrare contine N §i M (I <N, M < 20).
Iesire
Fisierul de iesire va contine pe o linie un numar natural ce reprezintd numa-
rul de trasee distincte.

Exemplu
Intrare lesire
23 13

Limita de timp 0.5 sec.
Limita de memorie pe test este 65536 KB.

Solutie C++ implementata de Adrian Craciun
#include <iostream>

#include <cstdio>

#include <algorithm>

#include <cstring>

using namespace std;

#define MAXN 22
#define NRL 2000

struct point {
intx,y;

+
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point M[MAXN][MAXN];
intnl, n2;

int cazuri;

int rez[NRL], aux[NRL];

/I Functie utila pentru calcularea numarului de ciclu in permutarea-matrice
/I Marcheaza ciclul din permutarea-matrice care contine pozitia (X, y)

void marks_cycle(int x, int y, int used[MAXN][MAXN]) {
int lastx;
while (used[x][y] '=1) {
used[x][y] = 1;
lastx = x;
x = m[x][y].x;
y = m[lastx][y].y;

}

/I Calculeaza numarul de cicluri in permutarea-matrice

int number_of _cycles() {
inti, j, cycles = 0, used[MAXN][MAXN];
memset(used, 0, sizeof(used));
for (i=1; 1 <=nl; ++i)
for (j = 1; ] <= n2; ++))

if (lused[i][iD {
marks_cycle(i, j, used);
++cycles;

}

return cycles;

// Operatii cu numere mari

void inmulteste (int a[], int b) {
inti,t=0;
for(i=1;i1<=a[0] || t; ++i,t/=10) {
if (i >a[0]) a[i] =0;
a[i] = (t +=a[i] * b) % 10;

173




Gheorghe Manolache, Adrian Criciun

}
a[0] =i-1,
}
void aduna (int a[], int b[]) {
inti,t=0;
for (i=1;i<=a[0] || i<=Db[0] | t; ++i, t/=10)
a[i] = (t +=a[i] + b[i]) % 10;
a[0] =i-1,
}
void imparte (int a[], int b) {
inti,t=0;

for (i=a[0];i>0; --i,t %=b) {
a[i] =(t=t*10+a[i])/b;
}

while (a[a[0]] == 0) --a[0];

/l Rezolva o matrice data

void solve_mat() {
++cazuri;
memset(aux, 0, sizeof(aux));
aux[0] = 1;
aux[1] = 1;
for(inti =1, n = number_of_cycles(); i <= n; ++i)
inmulteste (aux, 2);
aduna (rez, aux);

¥

/I Muta la stanga ultima coloana
// Daca permutarea coloaneloreral 234 ..ndevinenl1234 ..

void doPermLeft() {
inti, j;
point newmat[MAXN][MAXN];
for (I =2; 1 <=n2; ++i)
for (j = 1;j <=nl; +4j)
newmat[j][i] = m[j][i - 1];
for (i=1;1<=nl; ++i)
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newmat[i][1] = m[i][n2];
memcpy(m, newmat, sizeof(newmat));

ky

/[ Muta la stanga ultima randurilor
// Daca permutarea randuriloreral 234 ..ndevinen1234 ...

void doPermUp() {
inti, j;
point newmat[MAXN][MAXN];
for (I=2;1<=nl; ++i)
for (j = 1; j <= n2; ++j)
newmat[i][j] = m[i - 1][j];
for (i=1; 1 <=n2; ++i)
newmat[1][i] = m[n1][i];
memcpy(m, newmat, sizeof(newmat));

ks

Il Calculeaza toata permutarile de matrice posibile
/I si le adauga la rezultat

void doPerm() {
inti, j;
for(i=1;i<=nl; ++i) {
for j =1;j <=n2; +4j) {

solve_mat();
doPermLeft();
}
doPermUp();
}
}
I/l Roteste matricea
void flip() {
inti, j;

point newmat[MAXN][MAXN];
for (I=1;1<=nl; ++i)
for (j = 1; j <= n2; +4j)
newmat[n2 - j + 1][i] = m[i][j];
swap(nl, n2);
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memcpy(m, newmat, sizeof(newmat));

int main() {
inti, j;
#ifndef ONLINE_JUDGE
freopen("ticket.in", "r", stdin);
freopen("ticket.out™, "w", stdout);
#endif
cin >>nl >>n2;
for (I=1;1<=nl; ++i)
for (j = 1; ] <= n2; ++))
m[i][] = point{i, j};

/I Cazul in care avem un dreptunghi

if(n11=n2){
doPerm();
flip();
flip();
doPerm();
}

/l Cazul in care avem un patrat
/I Este diferit fiindca are voie sa fie si rotit

else {
doPerm();

flip();
doPerm();

flip();
doPerm();

flip();
doPerm();

}
/I Conform burnside lemma trebuie sa impartim rezultatul obtinut din
numarul de orbilali la numarul de matrici posibile
imparte (rez, cazuri);
for (i = rez[0]; 1> 0; --i)
cout << rez][i];
return O;
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HAVE - A PRIMARY AUXILIARY VERB
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HAVE - A perfective auxiliary

Like be and do, have is both a main and an auxiliary verb, which cate-
gorizes it as a primary auxiliary verb. As an auxiliary, it helps forming the
perfective aspect: | could have found the cod, in all the moods, active and
passive, of all transitive and intransitive verbs. As a main verb, it usually
denotes possession: Unfortunately, 1 have no car, and it can also be con-
structed as an auxiliary: Did you have any difficulties in getting the idea?!

,Perfect” is the label given to various forms of verbs in various lan-
guages, with somewhat different meanings, but always with some ingredi-
ents of pastness. Perfect is ,,a verb form or tense expressing an action or
state accomplished before some stated or implied time.” In English, the
form called ,,perfect” is the two-word form of a verb using the auxiliary
have and the past participle (the -ed participle) of the verb.

Perfect contrasts with the simple past tense. The perfect of a verb uses
an auxiliary: have; whereas the simple past tense of a verb is a one-word
form: Who brought this camera? Both express kinds of pastness, but there is
a subtle difference in meaning. The English perfect is said to express a more
recent past, or a more ,,currently relevant” past than the simple past tense.

Perfect aspect contrasts with another two-word form of the verb, the
progressive aspect which uses the auxiliary be and a present participle: Who
is bringing the camera? Perfect also contrasts with the passive, which it re-
sembles, as they both use the past participle form of a verb. But whereas
perfect uses the auxiliary have, the passive voice uses the auxiliary be: The
camera was brought by him.

The perfect is traditionally labelled a compound tense, as it consists of
more than one word. All the three constructions mentioned above, as con-
trasting with the perfect can in fact be combined with it. Perfect combines
with the past tense to produce the past perfect, or pluperfect. In this case the
perfect’s auxiliary have takes the past tense: It was the third time he had
been in love that year. But we can also have forms of present perfect, when
perfect combines with present tense: This is the first time /'ve heard her sing
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and forms of future perfect when it combines with future time: We’ll have
finished by tomorrow afternoon.

In perfect combinations with the progressive the verb which takes the
past participle form is be of the progressive: How long have you been wait-
ing?; I'd been wondering if she was going to call; By next spring I'll have
been living here for six years.

In perfect combinations with passive, the verb which takes the past
participle form is the be of the passive: She has never been properly trained;
It looked as if it had been done on purpose; By 1985, the entire railway
network will be modernised.

As an auxiliary, have is also used to form structures with having +
past participle: He said he regretted having been so rude; Having been there
before, | knew what to expect. The perfect infinitive of a verb is made by
placing to have before the past participle. It has the same kind of meaning as
the perfect or past tense: She said she was sorry to have missed you (=...
that she has missed...); I'm sorry not to have come on Thursday (=... That I
didn’t come...). We often use perfect infinitives to talk about ,,imaginary”
past actions and events, things that didn’t happen: | meant to have tele-
phoned, but I forgot; He was to have been the new ambassador, but he fell
ill.

,,British and American English differ in their use of the perfective as-
pect. The perfect is more widely used in British English. Where a British
speaker would tend to say: Have you seen Billy today?, an American speak-
er would say: Did you see Billy today?. Where a British speaker would tend
to say: | have just had breakfast, an American would say: | just had break-
fast.”

HAVE - A main verb constructed as an auxiliary

When have is a lexical verb, it can be used either as an auxiliary
(without do-support) or as an ordinary verb (questions and negatives with
do).

Have can be used with an object to refer to a large number of different
activities (to have dinner, to have a drink, to have a rest, to have a day off, to
have a chat, to have a look, to have a walk, to have a trouble in, etc.). In all
these cases it is constructed as an ordinary verb (questions and negatives are
made with do/does/did, progressive tenses are possible, got is not used and
there are no contractions or weak forms): Did you have a good time?; They
were having an interesting conversation when you came in; She has a
shower every morning.
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Have is used with a direct object to refer not only to actions but also to
various kinds of state, condition or situation. In a formal style, simple auxil-
lary verb forms (without do/does/did or got) are preferred, but in an infor-
mal style it is more usual to use longer verb-forms. There are two possibili-
ties. Either the word got is added to the verb: Have you got any brothers or
sisters?, or ‘full’ verb-forms (with do-support in questions and negatives)
are used instead of auxiliary verb-form: Do you have any brothers or sis-
ters?

There are differences between British and American usage:

a. British English

e got-forms are less common in the past tense (affirmative, interrog-
ative or negative), do-forms are often used: I had flu last week; I couldn’t
get there in time because I didn’t have a car; Did you have nice teachers
when you were at school?

e ot is not used with infinitives, participles or -ing forms (*To have
got a toothache; *having got a brother).

e when there is an idea of repetition or habit, the got-forms are not
used and it is used do-support: We don’t usually have beer in the house; I
often have toothaches; Do you ever have time to go to the theatre?

e do-support is also becoming common in British English, even
when there is no idea of repetition, under the influence of American Eng-
lish: Do you have time for a drink?; Sorry, I don’t have any brandy.

e when have is used with got, weak forms and contractions are
common: ['ve got a ticket for “Hamlet”; What have you got in the fridge?

b. American English

e have can be used as a lexical verb (with do in guestions and nega-
tives) when talking about all kind of states as well as actions: Do you have a
light?; I'm sorry, I don’t have a candy.

e got-forms are also possible in informal speech; have is often
dropped in very informal speech: I (‘ve) got a problem; (Have) you got a
light?

e got- and do-forms may be mixed:

A: I (‘ve) got a new apartment. B: Oh, do you?

When a main verb, have accepts a complex-transitive complementa-
tion (have + object + bare infinitive / present participle / past participle):
Have Mr. Smith come in now, please; We will soon have your car going
again; | really must have my watch repaired. In all these instances have is a
causative verb. Three meanings are possible:
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a. “cause somebody or something to do something” or “cause some-
thing to be done”: I had everybody fill out a form; If you don’t leave, I'll
have you arrested.

b. “experience an event or action”: It’s lovely to have people smile at
you in the street; King Charles | had his head cut off.

c. “refuse to allow or accept a situation” when they are constructed
with will not: 7 won't have you telling me what to do; I will not have my
house turned into a hotel.

When have is a causative verb it acts as an ordinary verb (accepts
do/does/did in questions and negatives): Did you have the car repaired?;
Did you have water dripping from the ceiling last night when it rained?

HAVE - The first element in semi-auxiliaries

Semi-auxiliaries are like lexical verbs, in that they do not take the in-
version or negation with not without do-periphrasis, nor do they have so-
pro-form without do. In the class of semi-auxiliaries, the subset of ‘concate-
native’ verbs with have as the first element (had/’d better/best, have to, have
got to) admits inversion in questions, negatives with not and pro-forms
without do: Have you to leave now?; When I was your age I hadn’t to wake
up so early; You have got to see the dentist tomorrow and so has John.
There are certain restrictions on the use of these semi-auxiliaries, and there
are differences between British and American usage.

It is known that have and have got are used with a following infinitive,
to express the idea of obligation. In British English when there is the idea of
repeated or habitual obligation, we use ordinary verb-forms, with do in
questions and negatives: 7 don’t usually have to work on Sundays, Do you
often have to speak French in your job? When we are talking about one
thing that we are obliged to do, it is more usual to use got-forms: 7 haven 't
got to work tomorrow; Have you got to do any interpreting next week? In
the past, got-forms are unusual and are replaced by ordinary verb-forms:
Did you have to go to church on Sundays when you were a child? To talk
about the future, both have (got) to and will have to are common: /’ve got to
get up early tomorrow.

In American English, ordinary verb-forms (with do in questions and
negatives, and without got), can be used for all meanings. This is also be-
coming common in British English because of American influence: | have
to go now; What time do you have to be in Boston; You don’t usually have
to tell her things twice. In informal spoken American English, got forms are
also possible. Have, in a very informal style can be left out: You (“ve) just
got to help me; A: I (‘ve) got to go. B: Oh, do you?
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Had better is a fixed phrase, meaning ,,it is advisable” and it is fol-
lowed by the bare infinitive. Had never changes, even though the phrase re-
fers to present or future action: 7'd better get you home; We'd better go, |
suppose; He thought they’d better have a closer look. We also use the
phrase with not to threaten or warn, often with a final rising intonation:
You'd better not let me catch you stealing, They’d better not come back. In
its question forms, with subject-operator inversion, we use the phrase to
make polite suggestions: Had I better give you a hand?; Hadn't you better
stop seeing him? So, had/’d better behaves as an auxiliary in questions and
negatives.
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Dincolo de influenta doctrinara a filosofiei arabe, in general, si cea a
lui Averroes, in particular, existd una de metoda. Problema esentiald a cultu-
rii medievale, atat arabe, cat si latine a fost, de fapt, confruntarea dintre filo-
zofie si religie. Pe ce se intemeiaza cunoasterea umana — pe logica mintii
sau pe credinta inimii? Aceasta nu este o intrebare retorica, asa cum poate
parea astdzi pentru o cultura marcata de pozitii antimetafizice si pozitiviste,
intr-un inteles oarecum superficial al rationalismului. Ea este una fundamen-
tala, tocmai pentru ca se raporteaza la fundamentele cunoasterii: cum poate
omul ajunge sa cunoasca fiinta, s o re-cunoasca si sa o defineasca, mai ales
atunci cand este cea care se scrie cu majusculd. Daca fiinta este temeiul In-
tregii existente, atunci cum vorbim despre Dumnezeu? Care este calea prin
care avem sansa reala sa ne apropiem de EI?

Din aceasta cauza, putem considera cd paradigma culturala a Orientu-
lui si Occidentului medieval este aceeasi — este una de metoda. Filosofia
arabd nu transmite doar intrebarea, ci si o parte din raspuns, incét latinii o
pot reformula. Pentru Occident, intrebarea va suna astfel: Cum poate rayiu-
nea sa argumenteze raspunsurile credintei?

Problema raportului dintre religie si filosofie era deja solutionata de
Averroes. Prioritatea uneia dintre ele, desi aparent dezbatuta si in Occidentul
latin, nu constituie o problema reala. Chiar si dusmanii lui Averroes, cei ca-
re vor sa deformeze mostenirea greco-araba pentru a-si sustine tezele pro-
movate de crestinism se folosesc de acelasi instrument — argumentatia filo-
sofica. Acest lucru a permis renascentistilor sd construiasca perspectiva in-
terpretativa a filosofiei medievale ca ,,ancilla theologiae™. In realitate, acel
mileniu de ,,intuneric rational” este unul in care discursul filosofic este do-
minant, prin comentarii elaborate atat in universitati laice, cat si in manas-
tiri, atat de ,,eretici”, cat si de parinti ai bisericii, intr-un dialog permanent si-
tuat 1n acelasi cadru al discursului rational. Filosofia nu este aservita nima-
nui, ci este universul in care fiinta, sub cele doud aspecte ale sale — individul
si divinitatea, se dezvaluie omului in esenta sa contradictorie.
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Averroes a transmis Occidentului, prin asumarea caracterului aporetic
al filosofiei aristotelice, posibilitatea descoperirii adevarului. Nu existd doud
adevaruri, spune filosoful arab Occidentului. Nici macar doua cai de a-l
atinge. Calea este una singurd — ratiunea. Problema este acum de a vedea
cum poate da seama aceasta si de adevarul credintei.

Totul porneste de la delimitarea obiectului de studiu. Insusi Siger de
Brabant, cel acuzat in mod direct ca fiind promotorul a doua adevaruri, isi
stabileste domeniul de referinta al discursului sau filosofic. Aristotel este
politeist, Averroes este musulman, iar Siger este crestin. Nici unul dintre ei
nu neaga explicit existenta divinitatii promovata de religia pe care o practi-
ca. Nici nu este nevoie; adevarul este al credintei, spune clar Siger — veritas
fidei. Dumnezeu poate crea lucrurile prin miracol, dar atunci ele nu mai sunt
naturaliter. Aceasta este realitatea si adevarul, dar Siger de Brabant cere
doar dreptul de a studia ,,de naturalibus naturaliter”, fara a se apropia de mi-
racolele lui Dumnezeu®. Astfel, el nu promoveazi doud adeviruri, ci suge-
reaza doar, ca din punct de vedere filosofic, prin fiinta el intelege natura
(physis). Afirmarea explicita a metodei pe care doreste sa o urmeze, Siger
de Brabant o realizeaza in lucrarea De anima intellectiva. Desi unele intele-
suri filosofice pot sd nu corespunda adevarului relevat, preocuparea lui va fi
de a le studia pe primele, mai ales Tn masura in care ele il au ca sursa pe
Aristotel. Pare a fi doar o incercare modesta de a comenta gandul unui autor
antic, insa dimensiunea ei reald este datd de asumarea, nu doar a gandului, ci
sl a cail pe care o urmeaza Aristotel: nu a miracolului, ci a naturii. ,,Noi nu
discutam aici in vreun fel de miracole, cat despre lucrurile naturale urmand
calea naturala” (sed nihil ad nos nunc de Dei miraculis, cum de naturalibus
naturaliter disseramus)? Principiul metodei elaborat aici, Siger il preia, pro-
babil, de la Albert cel Mare. Acesta il formulase in aceeasi maniera in lucra-
rea De generatione et corruptione: ,,Nu ma preocupa miracolele lui Dum-
nezeu deoarece tratez lucruri naturale” (dico quod nihil adme de Dei mira-
culis, cum ego de naturalibus disseram)?.

Delimitarea aceasta se datoreaza, in mare parte radacinilor arabe ale
filosofiei occidentale. Traditia lor orientala spre stiintific si materialitate va
inlesni abordarea ,,naturalistd” despre fiinta si va sprijini cateva secole mai
tarziu o miscare renascentistd declarat secularizantd. Paradigma culturald a

L Aram M. Frenkiam — Scrieri filosofice: studii de filosofie greacd si contemporand, Ed.
Avrarat, 1998, nota 41, pg. 192

2 Siger de Brabant — De anima intellectiva, Publications universitaires — Béatrice
Nauwelaerts,

Louvain-Paris, 1972, 111, 83-84, |. 44-48

3 Albert le Grand — De generatione et corruptione, lib. Il, Albert Magni Ratishonensis
episcopi OP Opera omnia, Ed. A. Borgnet, t. IV, Vives, Paris, 1890, I, tract. 1, cap. 22; 363
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evului mediu se caracterizeaza prin cel putin doua trasaturi: aculturatia si
tensiunea. Pe prima, Alain de Libera o numeste , translatio studiorum™, ara-
tand cum filosofia greaca parcurge un sir de capitale culturale ce incercuiesc
Mediterana (Atena, Bagdad, Cordoba, Toledo, Paris, Oxford, Koln sau Pra-
ga). Tensiunea se manifestd intre Islamul Oriental si Islamul Occidental® la
inceput, apoi se transfera intre arabi si europeni, pentru a se particulariza in
sanul Occidentului medieval intre averroistii latini si averroismul tomist.
Aceasta tensiune a diferentelor si departarilor culturale face ca cel mai bine
sa se potriveasca paradigmei medievale filosofia lui Aristotel: si nu prin sis-
temicitate®, atat de des apreciatd, cat, mai ales, prin caracterul aporetic al
gandului sau ce-1 face sa se adapteze perfect unei paradigme tensionale.

Evul mediu reprezintd o deschidere culturala reala, ce atinge esentele
si nu ramane la nivel formal. Opusurile elaborate in acea perioada sunt in-
trebari si raspunsuri directe, intr-o polemicd mereu vie. Sub vigoarea formu-
lelor specifice acelor scrieri se ascunde ardoarea interioard a gandului ce 1l
implica pe cel ce il rosteste cu toata fiinta Sa muritoare si nemuritoare. Pen-
tru posibile erezii, autorul risca moartea, mai mult chiar, damnarea vesnica.

Dincolo de aparenta formalismului scrierilor si de ariditatea comenta-
riilor uriase (a summaelor) se afla aceeasi metoda, bazata pe principiile ten-
siunii aporetice si a intelesurilor ,,naturaliste”, intocmai ca la Averroes por-
nind de la Aristotel.

In primul rand, cine sunt cei despre care vorbim? Filosofii Occidentu-
lui medieval se numesc cand vorbesc despre ei insisi — Latini’. in acelasi
timp se delimiteazd de Arabi, in intelesul de pagani, si de philosophi, in-
semnand Grecii. Delimitarea nu este etnicd, ci religioasd. Daca lui Aristotel
ii pot fi iertate inadvertentele datorate nestiintei, lui Averroes, teologii cres-
tini nu 11 iartd nimic, deoarece crestinismul exista deja, cu toate adevarurile
lui revelate. Ceea ce promoveaza structura de gandire occidentald nu este ra-
tionalismul grec, pe care Occidentul modern si-1 asuma inca din Renastere
ca apartinandu-i in exclusivitate. Este vorba, de fapt, de interiorizarea cres-
tind a contradictiilor rationalismului arab, ceea ce da nastere unei noi inte-
lepciuni peripatetice sub forma scolasticii latine. Nu putem merge chiar atat
de departe ca Alain de Libera, Incat sa vorbim de ,,arabizarea gandirii teolo-
gice a crestinilor latini din secolul al XI1I-lea™®. Dar calea arabi este cea ca-
re 1l aduce pe Aristotel in Occident si 11 asigura tensiunea rationala provoca-

4 Alain de Libera — Cearta universaliilor, Ed. Amarcord, Timisoara, 1998, pg. 8-9

5 op.cit. ,pg. 545

8 Eugenio Garin — Intoarcerea filosofilor antici, Ed. Omniscop, Craiova, 1998, pg. 51
" Alain de Libera — Gdndirea evului mediu, Ed. Amarcord, Timisoara, 2000, pg. 47

8 op. cit, pg. 34
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toare de crize ce reaseaza fundamentele culturale. Ea se propaseste prin ceea
ce am putea numi mai adecvat ,,punctum saliens”-gandul filosofic ,,sare” de
la ganditor la ganditor si de la epoca la epoca, ,,sare” si ,,rasare” identic si
diferit, ramane si pleaca mai departe. Este vorba despre o tensiune dialectica
a spiritului filosofic in chiar sensul sdu hegelian.

Ce reprezinta, din aceastd perspectiva, evul mediu? Pentru cei care
conflictul religie-filozofie este unul permanent, el nu este decat un ,,vesti-
bul™® ce introduce si pregiteste filosofia moderni, o perioadi in care filoso-
fia asteaptda momentul prielnic de a parasi rolul de ordonator al ideilor reli-
gioase si de a-si asuma, cu indrazneala, propriile adevaruri. Astfel, filosofia
incepe de-abia cu secolul al XV-lea, ba chiar mai incolo, prin Bacon si De-
cartes. Gandirea medievala se va imparti In trei momente distincte, toate le-
gate de religie: prima este a subordonarii filosofiei fata de teologie, a doua,
cea a aliantei, iar ultima este inceputul separarii si afirmarii independentei
filosofiei'®. Filosofia arabi nu va avea decat un rol de curierat, transmitand
filosofia antica fara sa-i aduca vreo imbunatatire. Acelasi rol si-1 asuma si fi-
losofii evrei care transmit, intr-o altd etapa, pana la Paris, ideile aristotelice,
fiind si acestia, ca si arabii un fel de ,latinii” purtatori si transmitatori de
idei filosofice.

Pentru altii, filosofia medievala este o cale ce te sprijind sau te impie-
dicd sa tinzi spre Dumnezeu. Raportul dintre viata individului, astrele unui
cer etern si a unei divinitati impersonale si indiferente, asa cum il concepe
Aristotel, nu poate fi acceptat de crestinismul evului mediu. Sufletul nu se
afla in stdpanirea omului si, nici macar, in cea a lui Dumnezeu. Oricéand,
prin vicii, raul se poate instaura, victimizand sufletul. Din secolul al XII-lea,
occidentalul, cleric sau laic, isi schimba atitudinea in fata destinului si a for-
telor obscure ce il determina. El isi afirma libertatea mai ales printr-un spiri-
tualism radical*! ce se manifesti pe prima treaptd ca un sacrament al peni-
tentei, iar pe a doua ca stiinta a unirii cu Dumnezeu, ca experientd mistica.
Filosofia in general, cea peripatetica in special, nu poate decét sa impiedice
participarea activa la propria mantuire a sufletului crestin. Este rea si trebuie
interzisa in numele liberului arbitru si al mantuirii in fata lui Dumnezeu.

O alta categorie incearca sa se foloseasca de filozofie, pentru a explica
raportul dintre Dumnezeu si creaturile sale. Ratiunea umana este o forta care
nu poate fi neglijata, cu atat mai mult reprimata. Nu ramane decét sa o folo-

® Victor Cousin — Histoire générale de la philosophie, Didier et C', Libraires — Editeurs,
Paris, 1967, pg. 216

10 op. cit., pg. 220

11 André Vauchez — Spiritualitatea evului mediu occidental, Ed. Meridian, 1994, pg. 157-
158
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sesti, asa cum face Toma d’Aquino. El studiaza rational relatia dintre fiinte
si Cel care este fiinta absoluti'?, incercand si demonstreze ci fiinta relativa
isi are cauza in creatia fiintei absolute, iar participarea ei la fiinta divina ii
confera unitate. Este un alt mod de participare a sufletului la divinitate, prin
urmare, de mantuire si rationalismul religios este cel ce o sustine. Aceasta
orientare porneste de la interpretarea relatiei dintre categoriile fiintei asa
cum o vede Aristotel si cum o comenteaza arabii in secolele XI-XII.

Pana acum, perspectivele exegetice asupra evului mediu cultural ne
ofera trei posibile ipostaze ale filosofiei:

- nu exista, fiind un discurs religios mascat;

- existd, dar este atat de periculoasa, incat poate fi asociatd cu Cel ca-
ruia nu trebuie sa-i rostesti numele;

- existd, ca slujitoare devotata religiei oficiale.

Nici una din acestea nu ne multumeste. Evul mediu este caracterizat
de dinamism istoric materializat prin diversitatea vietii sociale, cruciadele,
scindarea puterii politice intre cea a papalitatii, imperiului si comunelor libe-
re, re-descoperirea lumii grecesti prin intermediul Orientului arab, dar mai
ales prin tensiunea intalnirii a trei culturi — latino-crestine, greco-bizantine si
araba®®. Dinamismul si tensiunea culturald genereazi si structureazi spatii
de dezbatere institutionalizata — celebrele Universitati. Ele sunt autonome
atat fata de autoritatea seculara, cat si ecleziastica, au libertate de gandire si
o ierarhie academici stricta. Unele sunt orientate spre medicini (Montpel-
lier si Salerno), altele spre studii juridice (Modena si Ravenna), iar cele mai
stralucitoare dintre ele, spre teologie, dialecticd si gramatica (Paris si Ox-
ford). In acest cadru de emulatie intelectuald ce atinge o efervescentd maxi-
ma intre secolele XII si X1V, filosofia nu poate lipsi sau doar sluji la masa
regilor. Ea este calea regala a gandirii, iar aporiile aristotelice sunt cele care
permit dezvoltarea viguroasd a tensiunii dialectice generatoare de sinteze
culturale. Filosofia Occidentului medieval isi are propriile probleme, o tradi-
tie autentica si solutii originale. Ea exista si nu slujeste pe nimeni — cauta
doar, ca intotdeauna, adevarul Fiintei, intr-un cadru mai organizat ca nicio-
data.

Echilibrul antic in vecindtatea mediteraneand mai apropiata sau mai
indepartata este rupt, considera H. Pirenne, de aparitia Islamului. Principala
consecintd a acestei sfasieri este Imperiul lui Carol cel Mare, un imperiu

12 ¢f. Toma d’Aquino — Despre principiile naturii catre fratele Silvestru, Ed. Univers

Enciclopedic, 2001, postfata de Alin Tatu, pg. 98

13 Thomas d’Aquino — De ente et essentia, Ed. Polirom, lasi, 1998, introducere de Eugen
Munteanu, pg. 6-7

14 op.cit., pg. 8
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obligat si triiascd in autarhie®®, cu o aristocratie hibridi si care va marca de-
finitiv cultura acestui ev mediu incipient ,,primitiv”’. Tot Carol cel Mare este
cel care intemeiaza scoli — scholae, leaganul stiintei de mai tarziu numita ca
produs al acestor institutii culturale-scolastica.

Termenul scolastica nu are un singur sens. Medievistul belgian Mauri-
ce de Wulf numara patru intelesuri:

- definitia etimologica: de la denumirea de ,,schola”

- definitia didactica: avand in vedere doar metodele de expunere si
aparatul exterior

- definitia cronologica: orientandu-se doar asupra perioadei de existen-

-

ta

- definitia religioasi: pornind de la dimensiunea sa teologica®®.

Biserica, la randul ei, ca cel de-al doilea pol al puterii, infiinteaza uni-
versitati, care sunt nevoite sa accepte infuzii de spirit laic si care, pe parcurs,
devin structuri organizate corporatiste independente ce-si desfasoara activi-
tatea in cea mai buna traditie umanistd europeana. Termenul de universitas
desemna comunitatea magistrilor si discipolilor!’, a tuturor celor legati de
actul invatarii. Numele curent al universitatii era cel de studium generale.
Fondatorul scolasticii in acest cadru universitar este considerat a fi Anselm
de Aosta (1033-1109), episcop de Canterbury. Dar scolastica propriu-zisa,
ce poate fi privita ca o adevarata renastere a Occidentului medieval este cu-
prinsa intre secolul al XII-lea si inceputul secolului al XIV-lea. Cel care
preda in acest cadru institutionalizat era un ,,scholasticus”, un magistru per-
fect cunoscator al celor sapte arte liberale, al filosofiei si teologiei. Dupa ce
se parcurgeau gramatica, retorica, dialectica, aritmetica, geometria, muzica
si astronomia, se invata filosofia, iar ca treaptd a desavarsirii stiintei oricarui
tanar carturar, urma teologia.

Practicile promovate de aceste institutii coroborate cu transmiterea
corpusurilor alcétuite din ansamblul traducerilor, monografiilor si productii-
lor intelectuale ale epocii construiesc paradigmele culturale medievale. Se
poate vorbi, astfel, de o ,,erd greco-latind” sau ,,era lui Boethius”, marcata de
traducerile logice ale lui Aristotel realizate de Boethius. Este urmata de era
arabo-latind ce se bazeaza pe traducerile corpusului stiintific greco-arab de
la Toledo, pe traducerile lui Guillaume de Moerbeke si pe comentariile la
Aristotel si Averroes. Alain de Libera considerda cd prima paradigma este
una a conotatiei de limbaj — cum sa vorbim despre un Dumnezeu situat din-

15 H. Pirenne — Mahomed si Carol cel Mare, Ed. Meridiane, Bucuresti, 1996, pg. 255

16 Maurice de Wulf — Histoire de la philosophie médiévale, vol. 1, Institut supérieure de
philosophie, Louvain, 1984, pg. 11

17 Thomas d’Aquino — De ente et essentia, introd. E. Munteanu, pg. 8-9
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colo de esenta, iar cea de-a doua este deja una ontologica, bazata pe ,,Meta-
fizica” lui Aristotel — cum se ordoneaza discursul despre fiintd in totalitatea
Sa.

Ceea ce face Boethius este fundamental pentru filosofia medievala. El
constituie instrumentul pe care il va folosi aceasta — limbajul bazat pe cate-
goriile aristotelice. Nascut la Roma in 480 ANICIUS MANILIUS TOR-
QUATUS SEVERINUS BOETHIUS, apartinea marii familii Anicii. Ajunge
consul in 510, iar mai tarziu, ministrul regelui got Theodoric si este insarci-
nat sd faca ordine in sistemul monetar. Gloriei i urmeaza decaderea — este
inchis si, in 525, executat ca urmare a acuzatiei de a fi complotat cu Bizan-
tul. El I-a tradus pe Aristotel si Eisagoge de Porphyrius, dar si opere ale ma-
tematicienilor si muzicienilor greci. Om de cultura prolific, 1-a tradus pe
Aristotel in latina aproape integral si prin Comentariile sale a inaugurat lun-
ga traditie interpretativa a evului mediu. Este considerat initiatorul limbaju-
lui filosofic latin. Din traducerile sale se pare ca vine si inceputul marii pro-
bleme a evului mediu ,,problema universaliilor"®. Distinctia reala dintre
esenta si existentda este de provenienta araba, dar si la Boethius exista o
anumita distinctie, numai ca una realizata in spatiul spiritual al participarii
platoniene, si nu al interpretarii ,,substantei” aristotelice. El deosebeste in fi-
ecare substanta ,,ceea ce este” (quod est) si ,,fiinta” (esse), dar aceasta din
urma are intelesul de forma. Aceastd deosebire o foloseste doar pentru a ara-
ta de ce unele existente sunt compuse, iar altele, intocmai ca Dumnezeu,
simple.

Distinctia reald intre esenta si existenta patrunde filosofia evului me-
diu occidental odata cu filosofia araba. Istoria literara a perioadei respective
este marcata de amploarea si rapiditatea comertului intelectual in intreaga
Europa!®. Aristotel este primit, prin intermediul evreilor in Occidentul latin,
ca autoritatea suprema in filosofie, mai mult chiar, admiratia mergand pana
la limita unui anumit gen de ,,canonizare” intelectuald®’. Logica lui, asa cum
e prezentd in Organon, va patrunde in scolile pariziene incd din secolul al
Xll-lea, dominand Facultatea de Arte intr-o masura suficient de mare pentru
a intarzia patrunderea operei sale stiintifice. Aceasta face obiectul studiului
cu predilectie la Oxford pe tot parcursul secolului al XIl1-lea.

Peripatetismul a reprezentat cel mai important curent si in filosofia
evreiasca, dezvoltandu-se in stransa legatura cu aristotelismul arab, n speci-
al cu aristotelismul averroizat. Maimonide (1135-1204) isi are rolul sau, bi-

18 C. Marin — Teme si interpretari din filosofia anticd si medievald, in vol. Comunicarea
publica i asistenta sociala, Ed. Fundatia Axis, lasi, 2000, pg. 467

19 E. Renan — Averroes et [’averroisme, Paris, Calman-Léwy, Editeurs, 1922, pg. 201-202
20V, Cousin, op. cit., pg. 251
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ne delimitat. El este urmat de Levi ben-Gerson (1288-1344), dar influenta sa
majora nu este cea din filosofia ebraica, ci din filosofia latina. Ipostaza ,,cu-
rieratului” este prea simplistd; de fapt, Maimonide nu doar transmite, ci
puncteaza, explicit, diferenta dintre filosofie si teologie. Se pare ca proble-
ma lui nu este cea a eternitatii lumii, asa cum o constientizau latinii, ci este
chiar existenta lui Dumnezeu?!. In lucrarea sa ,,Ciliuza nehotaratilor”, el re-
peta clasificarea lui Averroes asupra cailor de a ajunge la adevar si doreste
sa se situeze pe pozitia oamenilor demonstratiei. Ipoteza eternitatii lumii es-
te singura care permite, axiomatic, obtinerea, prin demonstratie, a certitudi-
nii ca Dumnezeu existd. Maimonide afirma foarte clar ca realitatea eternita-
tii lumii 1i este indiferentd, esential este sd poatd argumenta, la modul per-
fect, existenta si unicitatea divinitatii: ,,Prin urmare ¢ limpede ca dovezile
privind existenta lui Dumnezeu, unicitatea si necorporalitatea sa trebuie ob-
tinute exclusiv prin ipoteza eternitatii lumii si numai astfel demonstratia va
fi perfectd, indiferent daci (in realitate) lumea este eterni sau creatd”?2. An-
corat ca si Averroes sau ca Siger de Brabant intr-o religie monoteista, Mai-
monide nu il neagd pe Dumnezeu, ci dimpotriva, prin argumentatia filosofi-
cd, 1l sustine intr-o masura mai mare decat improbalitatea credintei.

Filosoful evreu are asupra lui Abaelard avantajul cunoasterii filosofiei
arabe. In timp ce latinul incerca si reconstruiasca teoria aristotelici a ab-
stractizirii pe bazele unei metafizici incomplete?, Maimonide dispune de un
corpus aristotelic complet, dotat cu un limbaj filosofic de exceptie realizat
de comentatorii arabi, in special de Averroes. Influenta lui Abaelard va fi,
din aceastd cauzd, una nefasta. Orientarea logicistad va fi atat de puternica in
interiorul Facultatii de Arte pariziene, incat receptarea operei si metafizicii
,haturaliste” a lui Aristotel va fi mai rapida in Anglia.

Ea incepe inca din a doua jumatate a secolului al XlI-lea prin traduce-
rile lui Daniel din Morley. La inceputul secolului al XIII, Michael Scot
(+1235) va traduce comentariile lui Averroes la ,,De caelo et mundo” si, po-
sibil ,,De anima”, ,,Metafizica” si ,,De substantia orbis”, precum si ,,De ani-
malibus” a lui Avicenna. Cel mai vechi comentator al operelor stiintifice
aristotelice pare sa fi fost, In aceastd perioada, Sareshel (Alfredus Anglicus).
Este autorul tratatului ,,De motu cordis” in care imbind neoplatonismul cu
teoria emanatiei avicenniene si cu psihologia lui Aristotel. A comentat ,,.De
vegetabilibus” si ,,Meterologica” ale lui Aristotel. Alti comentatori din ace-
easi perioada au fost Adam din Boefeld si Adam din Bouchermefort ce au
acoperit intregul corpus stiintific aristotelic.

2L A, de Libera — Gandirea evului mediu, ed.cit., pg. 62
22 Maimonide — Caldauza nehotardtilor, trad. S. Munk, Paris, 1866, pg. 179
B E. Gilson - Filosofia in evul mediu, ed. Humanitas, Bucuresti, 1995, pg. 346
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In acest timp, asa cum subliniazi programele de studiu, Facultatea de
Arte promoveaza logica. Guilelmus din Shyreswood, cancelar de Lincoln
(+1249), autor al lucrarii ,,Introductiones in logicam”, Lambertus din Auxer-
re, autor al ,,Dialecticii”’(1250), Petrus Hispanus (Petrus Iuliani”, papa sub
numele loan XXI (+1277), autorul operei “Summulae logicales” sunt repre-
zentantii orientdrii logiciste a Scolii pariziene, orientandu-se spre o logica a
probabilitatii, ceea ce sustine ipoteza cauzalitatii probabilismului filosofic
din secolul al XIV-lea®,

O stranietate a epocii a fost aceea ca operele stiintifice ale lui Aristotel
au fost cunoscute si promovate de profesorii parizieni, si de teologii fran-
cezi. Productiile intelectuale ale universitarilor sunt depasite de deschiderea
intelectualad a operelor lui Guilelmus din Auvergne, Guilelmus din Auxerre
si Philippe Cancelarul. Cel care este considerat primul purtator de drapel al
operei aristotelice este Albert din Colonia (K&ln), supranumit Albert cel
Mare (1206/7-1280). Apartinand ordinului dominicanilor, ca si Toma
d’Aquino, discursul sau se desfasoara in universul teologic crestin. Porneste
de la Aristotel 1n scrierile sale, dar nu urmareste sa-i demonstreze autorita-
tea, ci doar se foloseste de el, asa cum se foloseste de Platon, Augustin, Al-
Farabi, Avicenna si Averroes, preluand ceea ce i sustine convingerile reli-
gioase si respingand ceea ce este nefolositor sau daunator. Desi Averroes es-
te pentru Albert cel Mare un filosof ca toti ceilalti, operele sale sunt folosite
din plin atunci cand isi redacteaza propriile lucrdri. Aceasta inseamna ca de-
abia in jurul anului 1250, in urma traducerilor lui Michael Scot se constituie
corpusul aristotelico-arab ca sursa de studiu pentru magistrii parizieni.

In afara traducerilor lui Michael Scot era folositd traducerea tratatului
,,De anima” realizatd inca din secolul al XII-lea de loan de Venetia, sub nu-
mele de Vetus®. l-au urmat comentarii numeroase. Cel care incheia sirul
acestor comentarii este Siger de Brabant, atunci cand isi elaboreaza lucrarea
,»Quaestiones in tertium de anima”.

Toma d‘Aquino se pare ca este primul care foloseste o noua traducere,
cea realizatd de celebrul traducator dominican, Guillaume de Moerbeke, pu-
blicata, probabil, la sfarsitul anului 1267, sub numele de Nova®®. De ase-
meni, el traduce si comentariul lui Themistius la textul aristotelic.

Astfel, traducerea Vetus este cea utilizatd. Pana in 1231, in urma in-
terdictiei sinodului parizian, magistrii nu puteau tine lectii despre De anima,
dar din 1255, comentariile aristotelice devin obligatorii la Facultatea de Arte

2 ¢f. E. Gilson, op.cit., pg. 511-513

% Frangois-Xavier Putallaz, Ruedi Imbach — Profession: philosophe (Siger de Brabant),
Les editions du CERF, Paris, 1997, pg. 31

2 op. cit., pg. 31
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lar Vetus va deveni unul din textele de baza ale bibliografiei scolare. De la
el pornind, se va isca una din problemele fundamentale ale cugetarii filoso-

.....

Filosofia araba era deja prezenta, iscand criza gandirii occidentului
prin contradictiile ce le aduce cu sine. Michael Scot il introdusese pe Aver-
roes, iar la jumatatea secolului al XIII-lea, latinii cunosteau deja toate opere-
le importante ale filosofului arab, cu exceptia, fundamentala, desigur, a lu-
crarii ,,Distrugerea distrugerii”?’. Guilaume d’Auvergne este primul scolas-
tic care se foloseste de Averroes, dar nu explicit, ci in subtext. Numele lui
nu se regaseste nicdieri in lucrarile sale, ci se ascunde in intelesurile asezate
sub autoritatea lui Aristotel?®. Albert cel Mare il foloseste in mod direct, dar
filosofia lui nu este una averroizantd. Magistrul sdu este Avicenna si in teo-
ria intelectului pe care o elaboreaza desi face uneori trimiteri la Averroes, el
se bazeaza pe teoria iradierii avicenniene a celor zece Inteligente.

Modul in care Toma d’Aquino si-1 asuma pe Averroes este caracteris-
tic pentru felul in care Evul Mediu latin il asimileaza pe filosoful arab. Pe de
o parte, subliniazd Renan este autoritatea suprema in materie de filosofie
aristotelica, iar de cealalta parte este fondatorul unei doctrine damnate, ere-
tice?®.

De fapt, Averroes transfera in problematica gandirii occidentale apori-
ile specifice ratiunii ce incearca sa cuprinda fiinta si declanseaza ceea ce is-
toricii filosofiei numesc ,,criza scolasticii”. Alain de Libera propune supra-
punerea acestui conflict cultural peste unul social marcat de delimitarea unei
noi clase aflati in formare si afirmare - intelectualii®®. Acestia sunt, pentru
inceput, aristotelicii numiti de exegeti cand ,radicali”, cand ,heterodocsi”
cand ,,integrali”, apartinand initial Parisului, apoi altor centre culturale itali-
ene sau germane si dezvoltand o miscare socio-culturald ce va reprezenta o
renastere a intregii Europe spirituale.

Criza scolastica se propaga prin acesti ,,oameni ai intelectului”, dar
cauza ei este dincolo de social. Este vorba de modul in care constiinta indi-
viduala, exprimata de ganditorii medievali, filosofi sau teologi, se raporteaza
la fiinta si la ceea ce se intelege prin aceasta. Calea aporetica de aprehensiu-
ne genereaza crize culturale, cum este cea scolastica, dar inseamna, in ace-
lasi timp, ca spiritul uman inainteaza pe drumul ratiunii. Chiar daca finalita-
tea nu este atinsa, ramane calea si capacitatea constiintei individuale de a o
parcurge.

27 E. Renan, op. cit, pg. 215-216

2 op. cit., pg. 225

2 op. cit., pg. 237

30 Alain de Libera — Gandirea evului mediu, ed. cit., pg. 274
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DESPRE NUMERELE PRIME

prof. Sergiu NISTOR
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

Un numar natural p, p=0, p=1 se numeste prim dacd
vmneN, p/m-nimplici p/m sau p/n.In multimea numerelor natu-
rale notiunile de numar prim si numar ireductibil coincid.

Importanta numerelor prime in matematica este doveditd de teorema
fundamentald a aritmeticii: ,,Orice numar natural n>1, se reprezinta in
mod unic, pdna la ordinea factorilor, ca un produs de numere prime”.

Aceastd teorema apare, cu un enunt echivalent, in cartea VII din
,Elementele” Iui Euclid (sec III 1.Ch.). Primul enunt complet al acestei teo-
reme apare pentru prima oara in 1798, in cartea lui Legendre, ,,Introducere
in teoria numerelor”. Enuntul complet impreund cu demonstratia apare in
1801 in cartea lui Gauss ,,Discurii aritmetice”.

Interesanta este distributia numerelor prime printre numerele naturale
si faptul ca problemele de aceasta natura sunt formulate foarte simplu dar se
demonstreaza foarte greu.

Prezentdm 1n continuare cateva teoreme generale despre numerele
prime, iar apoi unele exemple de aplicare a cestor rezultate.

Teorema 1(Euclid): [n multimea numerelor naturale existd o infinitate
de numere prime.
Demonstratie: Folosim metoda reducerii la absurd. Presupunem ca

existd o multime finitd de numere prime P ={p,,p,,..., P, }. Consideraim
numarul natural n=p,-p,-..-p, +1. Deoarece n>1, existd un numar
prim p astfel ca p/n. Cum toate numerele prime sunt in multimea P exista
ie{,23,... k}astfel ca p=p,. Deci p/p,-p,-..- p,. Daca doud numere
sunt multipli de p atunci diferenta lor este multiplu de p. Rezulta ca p/1,
care implica p =1 ceea ce contrazice definitia numarului prim.

Observarie: Exista intervale de numere naturale consecutive, oricat de
mari, care nu contin nici un numar prim. Intr-adevar, oricare ar fi numarul
natural n, in intervalul (n+2)H2, (n+DH3,...,(n+)H(n+1) toate nume-
rele sunt compuse(primul se divide cu 2, al doilea cu 3, etc). Rezulta ca re-
partitia numerelor prime in sirul natural este foarte neregulata.
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- o . . n-1
Teorema 2: Fie p,al n-lea numdr prim. Atunci p, <2° .

Demonstrasie: p, =2=22, p, =3<27 =4. Presupunem proprie-
tatea adevarata pentru p;, p,,..., p.- Cum p,, < p, - P, -...- P +1(vezi de-

monstratia teoremei 1), obtinem: p,, <22 .22 ....22" 41=2""4+1< 2%

Teorema 3: Exista o infinitate de numere prime de forma 4n+3 cu
neN.

Demonstrasie:  Presupunem  prin  absurd ca  multimea
A={4k +3/ k € N}contine numai un numar finit de numere prime. Fie
acestea a,,a,,...,a,.Considerdim numarul a=4-a,-a,-...-a, +3. Deoarece
a>1, exista p prim, p/a. Orice numar prim p diferit de 2 este de forma
4k +1 sau4k + 3. Daca toti divizorii primi ai lui a sunt de forma 4k +1,
numarul a este de forma a=4x+1, deci 4/a—-1. Cum 4/a+1 rezulta
4/ 2. Contradictie!

Deci exista divizori primi ai lui a de forma 4k + 3. Fie p un astfel de
divizor. Rezultd ca pe A deci p/4-a-a,-..-a si cum p/arezulta
p /3. Contradictie! Presupunerea cé existd un numar finit de numere prime
de forma 4k + 3 nu poate fi adevarata.

Pentru orice numar real X, X > 2, notdam cu z(X) numarul numerelor
prime mai mici decat X. In anul 1798, Legendre a presupus ci
lim 7(X)-Inx

X—00 X

=1. Inaintea lui Legendre, Gauss a considerat, in 1972, ca

7(X) se aproximeaza mult mai bine cu ajutorul functiei Li(x) = -[:Id_tt' adi-
n

. X
ca lim 7[_( )

X—>00 Ll(X)
tatile:

=1. Cebasev, in 1852, a aratat ca ¥n e N, n>3 au loc inegali-

2 3 n . e s 1A
—.—— < z(n) < —-——. Riemann a aratat ca aplicand metode ale te-
3 Inn 2 Inn

- . s 5 . 1
oriei functiilor de variabilda complexa functiei zeta Z—S, seC, Re(s)>1
n=1
se pot obtine rezultate importante privind repartitia numerelor prime. El a
dat o formula care reprezinta functia z(x)in functie de zerourile functiei ze-
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ta. In 1845 Bertrand a presupus ci 7(2n) —zz(n) >1,pentru orice n > 2. Re-

zultatul a fost demonstrat in 1850 de catre Cebasev si este cunoscut sub nu-
mele de ”Postulatul lui Bertrand” sau ,,Teorema Bertrand-Cebdsev”. Exista
si  variante mai tari pentru aceastd teorema, si  anu-
me:,, z(2n) — 7z(n) > 2,¥ne N,n>6"si #(2n)—z(n) >3,vn>9".

Ca 0 consecintd a acestor inegalititi rezultd ca p,,, <2-p,, vne N,
Prr<2:P,,VNeN,n=24si p.,<2-p,,VneN,n=5,

Aplicayii:

1. Sa se arate ca pentru orice numadr natural n>1, exista cel putin
trei numere prime care au exact n cifre.

Solutie: Daca n =1 avem numerele prime 2,3,5. Daca n > 2, in fieca-

re din intervalele (10", 2-10"*), (2-10"%, 4-10"*) si (4-10"*,8-10"")
exista cel putin un numar prim (conform postulatului lui Bertrand) care are

exact n cifre.
2. Pentru orice numar natural n, N> 2 exista un numar prim p astfel

~ .. N
zncat§< p<n.

Solutie: Pentru orice k e N, k >2, Jpprim astfel incat k < p <2k .

Daca n=2k, k>2 problema este rezolvatdi. Daci n=2, luam
p=2.

Daca n=2k +1, k>2 exista p prim astfel incat
k<p<2k<2k+1l=n @

Din p>Kk rezulta p2k+1>k+%=

n
e
5 (2)
Din (1) si (2), obtinem g <p<n.

3. Fie n, k >1 numere naturale. Sa se arate ca

1 1 1 1 .
—+ + +..+ nu este intreg.
n n+l n+2 n+k
Solutie: Presupunem prin reducere la absurd ca
X:1+ ! + 1 +..+ 1 e N *. Rezulta ca
n n+l n+2 n+k
1.1 _k+1

1£x<1+1+—+.. = = n<k+le2n-1<n+k.
n n n n n

Pentru n > 2, conform postulatului lui Bertrand, existd un numar prim
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q astfel incat n<qg<2n-1<n+k. Fie p cel mai mare numar prim din in-
tervalul (n,n+k]. Daca 2p <n+Kk, intre p si 2p existd un numar prim, ce-
ea ce contrazice maximalitatea lui p. Asadar 2p >n+k . Deci p divide un
singur numitor din fractiile ce definesc pe x. Avem:

1 1 1 1 1
X=—+——+..+—+ ot =
n n+l p p+l n+k
_ Mp+n(n+1)..(p-D(p+1)..(n+k) 2N

m-p

deoarece pnudivide pe n(n+21)...(p—D(p +1)...(n+Kk).
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CENZURA S| PROPAGANDA

prof. Marius TEPES
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neam¢

Dincolo de incercarile evidente de a supraveghea viata privatd a indi-
vizilor — fapt sintetizat admirabil de sloganul Partidul e in toate! — regimul
comunist a urmarit cu precadere sa detina controlul asupra spatiului public.
Mai cu seama aici trebuia instituitd o disciplina de fier care sa permita cla-
marea dogmelor la addpost de orice impuls contestatar. Important nu era ca
ceea ce livra propaganda sa fie crezut si venerat in intimitate, pentru ca ma-
rota oricarui sistem totalitar este adeziunea publica a individului la normele
care 11 sunt impuse, adeziune impulsionata nu de exemplaritatea acestora, ci
de teama pe care o inspira cei care le-au emanat. Eficienta propagandei are
de-a face prea putin cu rostirea unui adevar, dar este strans legata de lipsa de
reactie a populatiei in fata oricarei minciuni, atitudine pe care nu o poate
justifica decat omniprezenta agentilor mecanismului represiv, care, in spati-
ul cultural, poarta numele de cenzori.

Ca element esential al impunerii politicii culturale a regimului comu-
nist, cenzura a facut obiectul a numeroase si bine documentate cercetari, de
fiecare datd urmarindu-se, cu precddere, inventarierea principalelor instru-
mente angrenate in mecanismul propriu-zis, precum si identificarea recuren-
telor care jaloneaza modul de a se manifesta al cenzorilor angajati in actiuni
menite si descurajeze eventualele nuclee disidente.!

In mod evident, nu comunistii au fost primii care au urmdrit ingridirea
libertatii de exprimare, variate forme de cenzura avand o traditie suficient de
bine consolidata in spatiul romanesc, fapt bogat ilustrat si temeinic analizat
in primul (din pacate, ramas si singurul) volum al sintezei la care a lucrat
cirturarul Adrian Marino in ultimii ani de viati.? Perspectiva diacronici

! cristian Vasile, Literatura si artele in Romdnia comunista. 1948 — 1953, prefata de Vla-
dimir Tismaneanu, Bucuresti, Editura Humanitas, 2010; Politicile culturale comuniste in
timpul regimului Gheorghiu-Dej, prefatd de Vladimir Tismaneanu, Bucuresti, Editura Hu-
manitas, 2011; loana Macrea-Toma, Privileghentia. Institutii literare in comunismul romd-
nesc, Casa Cartii de Stiintd, Cluj-Napoca, 2009; Marin Radu Mocanu, Cenzura comunistd
(Documente), Bucuresti, Editura Albatros, 2001; Literatura romdnd si cenzura comunistd
(1960 — 1971), Bucuresti, Editura Albatros, 2003; Cenzura a murit, trdiasca cenzorii, (Do-
cumente), Bucuresti, Editura EuroPress, 2008 etc.

2 Adrian Marino, Libertate si cenzurd in Romdnia. Inceputuri, Tasi, Editura Polirom, 2005
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asupra fenomenului este relevanta si pentru modul in care, desi termenii sa-
cerdotium si imperium au desemnat initial entitati distincte, institutiile bise-
ricesti si cele laice s-au sincronizat in incercarea de a controla si sanctiona
manifestarile critice publice sau private.

Daca numitorul comun al oricaror manifestari ale cenzurii 1l constituie
limitarea sau reprimarea libertatii de exprimare, exista in schimb numeroase
elemente care configureaza specificitatea acestei institutii intr-un sistem to-
talitar. Bunaoara, cenzura comunistd nu se manifesta accidental, nu este ac-
tivatd numai in momente de crizd si nu are o sfera de actiune limitata, toate
acestea fiind simptome ale cenzurii epocilor anterioare. Dimpotriva, asa
cum observa criticul Nicolae Manolescu, cenzura comunistd poate fi consi-
deratd o ,,cenzura totala: aplicatd asupra tuturor domeniilor, preventiv sau
ulterior, in informatie, creatie etc., ca si in difuzarea si interpretarea lor, la
toate nivelele, tematic, ideatic, stilistic, facand din recomandare obligatie,
interzicand, amputand sau completdnd textele, exercitand cel mai eficient
control asupra opiniei publice si private™®.

Nevoia de legitimare a regimului comunist a facut necesara remodela-
rea trecutului, actiune care s-a remarcat nu numai prin amploare, ci si printr-
un evident caracter arbitrar. Initial, in perioada 1948-1953, mostenirea cultu-
rala este repudiatd integral, numele frecvent aduse in discutie fiind ale unor
personalitati ale culturii romanesti din secolul al XIX-lea, precum Mihail
Kogélniceanu, Vasile Alecsandri, Mihai Eminescu, I.L. Caragiale, derapaje-
le ideologice ale ultimilor doi fiind puse pe seama presupusei influente ne-
faste pe care a avut-o asupra lor Titu Maiorescu. De altfel, dintre toti cei
amintiti, criticul de la Junimea a fost recuperat cel mai greu si cu infinite
precautii.

Avand merite incontestabile in clarificarea si fixarea, in spatiul cultu-
ral romanesc, a unor notiuni-cheie nu numai din aria criticii literare, ci si din
zona, mai generoasd, dar si mai sensibila, a criticii culturale, personalitatea
lui Titu Maiorescu nu putea fi pe gustul unui regim tiranic, a carui principa-
1a preocupare o constituia tocmai suprimarea libertatii de creatie. Prin urma-
re, tocmai pentru cd principiile maioresciene nu puteau fi integrate viziunii
restrictive pe care o propunea realismul socialist, ,,cand fortele obscurantiste
de stanga au venit la putere in Roménia ocupatd de Armata Rosie, autono-
mismul estetic a primit o lovitura mortala. Cu aura sa de parinte intemeietor,
de calauza si legiuitor, Titu Maiorescu a devenit tinta principald in atacul
dezlantuit Tmpotriva valorilor neamului. Scos din librarii, biblioteci si pro-
grame scolare, denigrat constant si acoperit de dejectii de criticii-procurori

3 Nicolae Manolescu, Istoria critica a literaturii romdne. 5 secole de literatura, Editura Pa-
ralela 45, Pitesti, 2008, p. 890
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ai regimului, el a coborat in straturile latente ale constiintei”. In ciuda aces-
tor manifestari vadit ostile autonomismului estetic, incepand de la jumatatea
deceniului al saptelea, opera lui Titu Maiorescu a fost repusa in drepturi, de-
venind un argument inconturnabil in procesul innoirii literaturii romane din
ultimele decenii ale dictaturii comuniste.

Ordine trebuia facuta si in randul marilor scriitori interbelici, recupe-
rarea lor fiind una dintre mizele declarate ale noului regim politic. Cum mult
trambitata literatura noud, care se dorea a fi generatd in creuzetul realismului
socialist, era aproape inexistentd, valorile culturale fixate in constiinta pu-
blicului trebuiau validate printr-un eficient plan de ,,valorificare a mostenirii
culturale”.

Emblematic pentru modul in care s-a derulat recuperarea marilor nu-
me ale literaturii interbelice este cazul lui Tudor Arghezi, exclus din campul
literaturii romane in ianuarie 1948, ca urmare a invinuirilor aduse de Sorin
Toma in Scdnteia, dar reabilitat dupa 1955, cand devine membru al Acade-
miei Republicii Populare Romane si este decorat cu Ordinul Muncii clasa 1.
Ulterior, semnele recunoasterii oficiale i-au jalonat cariera artistica, poetul
primind Premiul de Stat In 1957 si fiind sarbatorit ca poet national in 1960.
Este chiar drumul parcurs de poet de la asa-zisa ,,poezie a putrefactiei” din
volumele interbelice la reorientarea strategica din 1907 — Peizaje (1955) sau
Cdntare omului (1956).

Analizand evolutia relatiei dintre puterea politica si elita intelectuala
romaneascd in primii ani ai regimului comunist, Lucian Boia remarca faptul
ca ,strategia comunistilor — partid minuscul si, in plus, perceput ca nu foarte
romanesc, in august 1944 — este de a aduna cat mai multa lume si cu deose-
bire exponenti credibili ai elitei. Sunt intransigenti fata de «irecuperabili» de
felul lui Nichifor Crainic sau Ion Petrovici. Dincolo de o anumita linie (nu
foarte clar definiti) se arati insd extrem de maleabili”®. Devine limpede fap-
tul ca, pe masura ce noua ordine politica 1si vede consolidata pozitia domi-
nanta, se Incearcd o apropriere a valorilor culturale, iar cedarile intelectuali-
lor imbracad forme dintre cele mai diverse, mergand de la discursul encomi-
astic la adresa binefacerilor comunismului — prezent mai ales in textele celor
care urmareau sa faca o stralucitd carierd dupa 1945 — pana la simpla colpor-
tare a unor sloganuri partinice, menita sa permita o prezentd decentd a auto-
rului pe o piata culturald atent epuratd de o cenzurd fundamentata ideologic.

Daca, in poezie, exemplul lui Tudor Arghezi este mai mult decat con-

4 BEugen Negrici, lluziile literaturii romdne, Bucuresti, Editura Cartea Romaneascd, 2008, p.
58

® Lucian Boia, Capcanele istoriei: elita intelectuald romdneascd intre 1930 si 1950, editia a
I1-a, revazuta si adaugita, Bucuresti, Editura Humanitas, 2012, p. 270
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cludent, in proza, Mihail Sadoveanu, Cezar Petrescu, G. Calinescu sau Ca-
mil Petrescu sunt numai cativa dintre scriitorii care, lamuriti fiind in privinta
evolutiei ulterioare a scenei politice romanesti, aleg cartea castigatoare a co-
laborarii cu regimul comunist. Pe cand unii vor sa straluceasca si in lumina
reflectoarelor vietii politice, altii vor doar sd acapareze prim-planul vietii
culturale. Exercitii propagandistice 1 se cer si Hortensiei Papadat-Bengescu,
dar articolele care ii poarta semnatura nu depasesc stadiul unor neconclu-
dente exercitii retorice. Bolnava si trdind intr-o saracie lucie, autoarea Con-
certului din muzica de Bach ,,n-a putut si, cel mai probabil, nici nu a dorit sa
devina propagandista de care regimul ar fi avut nevoie”®.

Ceea ce nu se subordoneaza intentiei propagandistice — fie ca vorbim
despre clasicii literaturii universale, fie ca avem in vedere asa-zisele elemen-
te reactionare, contemporane dictaturii — are o finalitate polemica, prin ur-
mare trebuie ferit de ochii unui public niciodata pe deplin inocent in astepta-
rile sale. Or, tocmai constientizarea acestor factori cu grad inalt de risc pen-
tru regimul de teroare, pe care-l presupune o dictatura, instituie primatul
controlului ideologic asupra oricarei alte forme de control, fapt semnalat de
Augustin Buzura intr-un interviu din 1980: ,,Cine a urmarit diferitele dicta-
turi a putut observa ca, obligatoriu, indiferent de meridian, printre primele
infaptuiri ale unui dictator care se respecta sau ale eternei junte intra si liste-
le de carti interzise. Mai mult decat starea economiei etc., 1i intereseaza
soarta tragicilor greci, a lui Shakespeare, Dostoievski, Tolstoi, Dante, Ca-
mus, etc. etc., plus a altor «reactionari» locali. Gandire magici...”’” Venind
din partea unui autor al carui roman de debut, Absenyii, a figurat o lunga pe-
rioada de timp printre cartile interzise de regimul comunist, observatia este,
cel putin la prima vedere, pe cat de justa, pe atat de corosiva, dar ramane in
zona observatiilor generale tocmai pentru ca i lipseste contextualizarea
adecvata, care sa o valideze ca forma de protest.

Cand vine vorba de experienta personala, exaltarea normalitatii accen-
tueazd ambiguitatea mesajului, inducand ideea ca lucrurile stau cu totul alt-
fel: ,,Eu, unul, sunt foarte fericit ca mi-am publicat cartea (Vocile noprii —
n.n. M.T.) asa cum am scris-0. Nu m-a impiedicat nici cenzura si nici auto-
cenzura sa spun ce cred, ce gandesc. Ma bucur, de asemenea, ca avem o lite-
raturd buni, maturd, diversa...”® Si in acest caz lipseste amanuntul cu adevi-
rat relevant, si anume, ca Vocile nopyii a fost singura carte pe care Buzura a

6 Sanda Cordos, Lumi din cuvinte. Reprezentdri si identitdti in literatura romdnd postbeli-
ca, Bucuresti, Editura Cartea Romaneasca, 2012, p. 50

" Romanul romdnesc in interviuri, o istorie autobiografica , antologie, text Ingrijit, sinteze
bibliografice si indici de Aurel Sasu si Mariana Vartic, volumul I, partea I, Editura Miner-
va, Bucuresti, 1985, pp. 508-509

8 Ibidem, p. 510
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publicat-o fara obisnuitul razboi de uzura cu cenzorii, dar nu pentru ca aces-
tia din urma si-ar fi pierdut vigilenta, ci ca urmare a cautiunii pe care o re-
prezenta avizul favorabil, dat de Marin Preda, cu putin timp inaintea tragicei
sale disparitii.

Cat priveste celelalte romane ale autorului, problemele nu au lipsit.
Dimpotriva, ele au constituit premisele declansarii unui conflict menit sa
dezvaluie profilul hidos al mecanismului inextricabil prin care regimul tota-
litar controla nu numai piata culturala, ci si, pe cale de consecinta, viata co-
tidiana a oricarui actant: ,,Pe atunci, viziunea mea despre cenzori, securisti,
activisti era una sportiva: ne aflam pe baricade diferite, eu incercam sa ma
opun unei lumi cladite pe fortd si minciuna, ei o aparau chiar dacad nu cre-
deau in ea. Evident, lupta era inegald, dar nimeni nu te obliga sa te angajezi
daca nu te credeai in stare sa-ti asumi riscul de a-ti practica cinstit si liber
meseria de scriitor.”®

E greu de crezut ca o astfel de viziune si-ar fi facut loc in imaginarul
unui scriitor care publica in deceniul al saselea, atunci cand spectrul elimi-
narii fizice sau cel al detentiei era omniprezent. Intre timp, in primul rand
datorita permanentelor repozitionari tactice ale regimului politic, frica nu
mai era 0 consecinta directd a unor acte de agresiune fizica, dar existau alte
canale prin care acest sentiment, definitoriu pentru orice sistem totalitar, pu-
tea fi diseminat cu o eficienta uimitoare pana si pentru cei care-l generau si-I
alimentau permanent.

In universul cenusiu al ultimelor doua decenii ale comunismului ro-
manesc, zvonul constituia unul dintre cele mai eficiente instrumente de pa-
ralizare a oricarei tentative de revolta, iar demobilizarea individului se reali-
za treptat, prin permanenta sa intoxicare cu informatii imposibil de verificat
si contradictorii, care faceau referire la accidente mai mult sau mai putin in-
tamplatoare, explicau disparitii subite sau detaliau tratamentele psihice la
care erau supusi anumiti disidenti.

® Augustin Buzura, 4 trdi, a scrie, Cluj-Napoca, Editura Limes, 2009, pp. 193-194
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»CEL MAI IUBIT DINTRE PAMANTENI”
— IPOSTAZE ALE COMUNICARII

prof. Carmen ZAHARESCU
Colegiul National de Informatica
Piatra-Neamt

Despre comunicarea in spatiul narativ instaurat in ,,Cel mai iubit din-
tre pdmanteni” se pot emite diferite puncte de vedere, Insd complexitatea
abordarii eshaustive.

Demersul cognitiv nu poate sa porneascd decat de la observarea gene-
rald a modalitatii de comunicare dintre instantele narative. Se instaureaza re-
latii complexe intre toti participantii la actul literar deoarece este vizibila
distanta care se interpune intre eul biografic si eul narator (desi sunt secven-
te In care e evidentd contaminarea biograficului, cum ar fi eliminarea de la
catedra de Filozofie a ,,marelui poet si filosof” doar pentru ca a refuzat sa-si
inceapa cursurile cu o prelegere despre Jdanov) care preia aceasta functie
chiar de la protagonist. In alti ordine de idei, romanul oferd o perspectivi
subiectiva, fiind alcatuit sub forma unei confesiuni facute de Victor Petrini
in retrospectiva care retraieste evenimentele ce 1-au condus catre inchisoare
pentru a doua oard, rememorarea dorind sa aduca explicatii, atat lui Ciceo,
avocatul si prietenul, care pregateste apararea personajului, cat, mai ales, si-
esi pentru a-si elucida momentele de eroare pentru care a optat in trecut si
pentru a-si elibera constiinta de drama devenirii fiintei sale intime. De altfel,
pentru o anumitd parte a romanului, functia naratorialad este preluatd de Ci-
ceo, acest aspect fiind motivat de faptul cd ,,nu a putut sa retraiasca decat
ceea ce l-a facut fericit”. Asadar, naratiunea devine una heterodiegetica, na-
ratorul avand rolul unui confesor/ mesager, intamplarile fiindu-i prezentate
de catre protagonist, intdmplari pe care le aduce la cunostinta lectorului.
Ajunsi in acest punct, este necesar sa nuantam analiza deoarece lectorul ca-
pata mai multe concretizari: inainte de toate, avem de-a face cu cititorul al-
ter-ego, adica Victor Petrini care incearcd sa se defineascd pe sine si viziu-
nea despre universul configurat dupd perceptia subiectiva: ,,Mi-am recitit
acest lung manuscris si, dincolo de ceea ce el contine, m-a uimit barbaria
concretului, pe larg etalat, si cu placere vizibild, si pe care nu l-am putut
ocoli fiind Incredintat cd astfel m-as fi chinuit indelung, fara sa obtin, spiri-
tualmente, eliberarea totald a constiintei mele de ceea ce am trait” (Marin
Preda, Cel mai iubit dintre pamdnteni, vol. 111, p.248). Un al doilea cititor al
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manuscrisului, aparut explicit in roman, este Ciceo cel care trebuie sa prega-
teasca pledoaria pentru apararea lui Petrini, astfel relatia dintre instantele na-
rative se complicd deoarece prietenul protagonistului este personaj, dar si
narator, si lector, preluand aceste roluri succesiv.

Dar manuscrisul nu are doar menirea de a purifica personajul de pro-
priile angoase, neintelegeri, drame, ci reprezintd un reper pentru un alt Citi-
tor, de data aceasta avizat de Marin Preda, caruia sa-i ofere o posibilitate de
dirijare in intelegerea unei lumi totalitare, si nu numai, in care omul se con-
frunta cu destinul, confruntare din care iese invingator tocmai datoritd mitu-
lui fericirii prin iubire: ,,Am fost ispitit, o clipa, sa-1 arunc pe foc. Si totusi,
mi-am spus, trebuie sd-i dau drumul sa mearga. Multi dintre semenii mei au
gandit poate la fel, au jubilat ca si mine, au suferit si au fost fericiti In ace-
lasi fel. Mitul acesta al fericirii prin iubire, al acestei iubiri descrise aici si nu
al iubirii aproapelui, n-a incetat si nu va inceta sa existe pe pamantul nostru,
sa moard adicd si sa renasca perpetuu. Si atdta timp cat aceste trepte urcate
si coborate de mine vor mai fi urcate si coborate de nenumarati altii, aceasta
carte va marturisi oricand:... dacd dragoste nu e, nimic nu e!...” (Ibidem,
vol. III, p. 248) Mesajul ultim reflectat de roman este acela ca iubirea rama-
ne o sursd imuabild care face posibild transgresarea omului prin axa inegala
a destinului, nu fara suferinta, dar purificat.

Fara indoiald, se distinge intentia lui Marin Preda de a se adresa si
unui cititor specialist, cel gata sa recunoasca si sa aprecieze in context adec-
vat toate referintele culturale presarate constant de-a lungul romanului, sa
aiba capacitatea de a patrunde in toate comentariile filosofice si psihologice
ale lui Victor Petrini, sa aiba placerea de a savura toate discutiile acelea pro-
vocate de Intalniri in spirit, intelectuale, cum sunt cele dintre protagonist si
Petrica Nicolau, Ion Micu sau Ciceo: ,, ... simteam cd, in forul meu interior,
se cocea o idee in legatura cu aceasta frenetica activitate a maselor in seco-
lul nostru, despre care scrisese Ortega y Gasset, si a aparitiei stranii a tirani-
lor totalitari care infirmau orice evolutie in constiinte dupd doud mii de ani
de crestinism, doud milenii In care martirii umanitatii suferiserd parca za-
darnic. Aveam sentimentul, presimtirea ca intrasem intr-o noua era, dar abia
mai tarziu, cand o apasatoare experientd avea sa se adune in urma mea, si
dupa grele amenintari, avea sa tasneasca gandul: Era ticalosilor.”’(s.a.) (1bi-
dem, vol. I, pp.235-236). lata-ne ajunsi la nevoia vizualizarii acestor relatii
prin intermediul unei scheme:
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personaje———lector alter-ego

E ——p narator subifctiv (V. Petrini)

(eu biografic) narator obiectiv (Ciceo) Ciceo

lector avizat
lector specialist

Fig. Comunicarea intre instantele narative din ,, Cel mai iubit dintre pamdnteni”

Si daca asa stau lucrurile privite dintr-o perspectiva panoramica asupra
romanului, in cele ce urmeaza dorim sa punem in discutie o altd dimensiune
a comunicarii, care face trimitere citre modalitatea acesteia de functionare
intr-un regim totalitar. Interesanta din acest punct de vedere ni se pare toc-
mai resemantizarea in functie de interesele regimului a unui continut dintr-0
scrisoare primitd de cdtre Victor Petrini de la un fost coleg care se presupu-
nea ca facea parte din organizatia legionard ,,Sumanele negre”: ,,<<Scrie-
mi! Eu astept ordonantele dumneavoastra>>. Tustin Comanescu” (s.a) (Ibi-
dem, vol. I, p.368) In ciuda faptului ci Victor Petrini explica colonelului
contextul comic al enuntarii acestei formule de finalizare a comunicarii, re-
prezentantul regimului insistd Tn acordarea unei alte conotatii cu valoare in-
criminatorie pentru cd de un intelectual de calibrul protagonistului era mai
multd nevoie ,,inauntru”, decat ,,afara”: ,,Deocamdata fusesem impins de sil
spre nicevo, fusesem mai necesar inauntru decat afara”. (Ibidem, vol. II,
p.65). Se pune problema, ca in cazul ironiei lui Moromete, a existentei unei
distorsiuni referentiale realizate cu scopuri precise care pericliteaza liberta-
tea intelectualului. E de data aceasta o ironie a sortii, care functioneaza la
modul absurd, dar care nu da credibilitate niciunui argument logic, identifi-
cat si sustinut de personaj: ,,Simtii miscarea de deget a unei absurde fatali-
tati”. De data aceasta sensurile sunt ignorate in mod voit, chiar dacd, in cele
din urma, totul ar fi avut o simpla rezolvare de factura filologica, de accep-
tare a unei relatii paronimice intre ,,ordine” si ,,ordonante”. Pentru a oglindi
realitatea unui regim de opresiune, Marin Preda releva modalitatea in care se
manifesta limbajul de lemn ca mijloc de uniformizarea a mintilor, caci si
asa, inchisi, intelectualii reprezentau un pericol: ,,Astfel a aparut cosorul zis
al lui Moceanu, fiindca asa il chema pe inventator. El e compus din doua
parti, partea lemn-oasa (si ne-o ardta) si partea fier-oasa! Deci sa recapitu-
lam pe scurt: Cosorul lui Moceanu a fost inventat de Moceanu. El se com-
pune din...” (Ibidem, vol. II, p 24). Devine evident faptul ca limbajul in ca-
zul acesta is1 pierde functia reflexiva, adica exact acel marcator subiectiv ca-
re diferentiaza spiritele. In acest pasaj, al prezentirii mecanismului de de-
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personalizare umana, Marin Preda exceleaza prin accentuarea functiei meta-
lingvistice a limbajului, sensurile fiind abolite; singurele aspecte importante
ramanand doar formele care trebuiau preluate hipnotic de catre cei inco-
mozi.

Daca a fost clarificata aceasta ipostaza a comunicarii, atentia analitica
se indreaptd citre o alta, particularizatd, ce se instaureaza intre cele doua
personaje cu o imagine proeminentd de-a lungul celor 1200 de pagini: Vic-
tor Petrini si Matilda. Dinamica acestei relatii este fin acaparatd de ochiul
atent al scriitorului prin surprinderea dialogului dintre personaje. Inceputul
este marcat de o uluire admirativa a personajului masculin generata de trece-
rea fugitivd si intdmpldtoare a unei necunoscute, uluire echivalentd cu

egeiwy e

pani sa nu intorc capul dupa o silueta, une passante (...) Dar si chipul era
frumos, vazut intr-o strafulgerare, zdmbitor, cu gene mari, care clipiserda o
datd 1n timp ce fulgi de zapada 1i cddeau chiar in ochi... Ca si pe poetul
damnat, ma stapani un sentiment brusc de melancolie ca ea a trecut si nu o
vOi mai vedea niciodata, trecatoare iubitd cu un destin necunoscut... Jama-
is!” (Ibidem, vol. I, p.84) Hazardul ii va juca feste personajului deoarece,
necunoscuta era sotia prietenului sau de care era Insotit Tn momentul intalni-
rii. Astfel, fard sa-si doreasca in mod expres, patrunde in clar-obscurul rela-
tiei dintre cei doi soti, cunoscand meandrele subterane ale sufletului Matil-
dei. S1 asa Victor Petrini ajunge sa pozeze intr-un eliberator al lui Petrica
Nicolau, subjugat definitiv de personalitatea halucinanta a sotiei, in ciuda
actelor de revolta ce-l1 animau in lungile discutii cu protagonistul.

Intalnirile ulterioare pun in lumina un usor conflict comunicativ, stra-
tegie din partea lui Petrini de a-i evalua Matildei capacitatea intelectuala. Si
astfel, ea da dovada de putere, detinand controlul prin intreaga arta a seduc-
tiei elevate la care face apel, dublatd insa de inteligenta vadita: ,,<<Si puteti
fi vizitat?>> N-am inteles sau n-am auzit bine intrebarea sau eram brusc
plictisit si dispretuitor fata de acest cuplu bizar ca sd nu mai fiu atent la ceea
ce mi se spunea, dacd era vorba de o vizitd a lor ITmpreund, banalitate, sau
numai a ei, ceea ce mi s-a parut din capul locului absurd...” Si totusi acest
lucru absurd avu loc (...) Uitai sa-i raspund, prins de o tulburare care ma in-
digna si din care nu-mi reveneam; deschisei gura sa vorbesc, dar glasul imi1
pierise”. (Ibidem, vol. I, 102) ,,Sinceritatea rasului ei si afectiunea cu care
ma privi ma imblanzira”. ,,E si filozoafa pe deasupra; s-0 fi molipsit de la
Petrica, dar intr-un sens exact contrariu, vazand viata ca pe un ospat”. (Ibi-
dem, vol. I p. 106) Si iata cum, intr-o circumstanta impregnata de animozita-
te, se instaureaza un sentiment de iubire destul de puternic, incat sd reorga-
nizeze lumea dupa tipare cunoscute de cei doi: ,,O luai in brate si imi lipii
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fata de a ei, cu sufletul la gura” (Ibidem, vol. I, p. 136) Intensitatea senti-
mentului este in directd proportionalitate cu statutul lui interzis. Intr-un mod
surprinzator, odatd cu oficializarea relatiei, totul incepe sa se degradeze
usor, dar definitiv, transformare surprinsa tot prin prisma comunicdrii: ,,Va-
zui zilnic si cu neliniste chipul ei uratit, de pe care fugise lumina de alta da-
ta. (...) Conversatia cu ea era terna, tacerile dintre noi lungi.” (Ibidem, vol.
I, p.208)” Aceastd ord, noud seara, devenise treptat ora instraindrii ei totale
de mine”. (Ibidem, vol. I p.249) Demn de luat in seama este un gest al Ma-
tildei cu semnificatii aparte, in ceea ce priveste distanta pe care o interpune
intre ea si omul i1ubit, e vorba de felul ei de a sta pe canapea cu spatele si de
a se adanci in lecturd. Victor Petrini era familiarizat cu atitudinea aceasta a
ei inca din relatarile lui Petrica, dar rdmane surprins ca i se aplica si lui un
astfel de tratament. Refuzul comunicarii este un semn clar al detasarii afec-
tive, semn pe care analistul acut il va decodifica foarte usor. Desi incearca
s recupereze inocenta pierdutd a profunzimii iubirii, nu se mai poate, deoa-
rece abisala Matilda 1i devine din ce in ce mai straina: ,, ... aceste ticeri ale
el incepeau sd-mi impuna si o invidiam si Tncercam sa o imit: la tacere, tice-
re si jumatate... Numai ca ale ei erau naturale, in timp ce eu tdceam prin vo-
inta si in realitate nici nu ticeam, fiindca gandul nu se desprindea de ea si
continuam sa ma intreb ce avea, fara sa reusesc sa gasesc un raspuns” (Ibi-
dem, vol. I, p. 250) Nici momentele de fericire, ca aparitia unui copil, nici
cele limita, ca privarea libertatii lui Victor, nu reusesc sa recupereze dimen-
siunea initiala a sentimentului. Mai mult, degradarea este atat de intensa, in-
cat se ajunge la un anumit prag de violenta exteriorizata prin limbaj ce mar-
cheaza ruptura definitiva: ,,<<Tu, om ideal?>> imi spuse. << Da. Strigai,
sunt barbatul ideal, bine nzestrat, fara cusur, cu singurul defect cd nu pot fi
isteric, intr-o lume atinsa de isteria supunerii 1 a fanatismului corupt. Toti
sunteti corupti n agresivitatea voastrd masochistd, care v-a facut sa uitati
valorile absolute (...) <<Aha, glumeai!>> <<Da, exageram, ca sa intelegi
ideea>> <<Exagerai ca sa inteleg ideea, zise deodatd Matilda cu un glas ra-
gusit si gros. Dupa ce ma lovisesi si ma aruncasesi pe podea, acum glumeai,
exagerai... Ce, ar fi mai bine daca ai muri? Ti-as pune si eu pe piept o flori-
cica!>> <<In orice caz, zisei, sinitoasi la cap nu esti daci ai ajuns sa-mi
doresti moartea pentru niste cuvinte al caror sens ti-a scapat”.( Ibidem, vol.
[, p. 105)

Prin urmare, comunicare e un fel de carte de vizita a relatiei dintre in-
terlocutori, a personalitatii acestora si are capacitatea de a configura o di-
agnoza clara asupra evolutiei sentimentelor. Bineinteles, ca tot ea ar fi putut
sa fie si un remediu salvator, asa cum bine stie si protagonistul, dar asta doar
in masura in care ambii parteneri de dialog au aceleasi intentii. Si iatd cum,
iubirea si comunicarea unilaterale nu au atributele unui panaceu universal,
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,Cel mai iubit dintre pdmdnteni” — ipostaze ale comunicdrii

destrdmarea fiind ireversibila.

Incheiem aici demersul analitic, rimanand convinsi ca am reusit doar
sd initiem anumite deschideri de interpretare ce ar putea avea un caracter re-
flexiv.
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OAMENII SCOLII
anul scolar 2013-2014

I. PROFESORI

Neamtu A. Daniela
Diaconu N. Vasile
Aciobanitei C. Constantin
Andone V. Elena

Anghel C. Elena-Brindusa
Bejan G. Diana Cristina
Berea V. Maria Antoaneta
Blaga A. Gabriela

Brinzei G. Florin

Bucur G. Viorica

. Campeanu Gh. Maria-Brindusa
. Catea A. Lenta

. Chertic N. Laura

. Chiric M. Karim-Roxana

. Chirita I. Cerasela-Brindusa
. Ciobanu G. Petre

. Ciurlea G. lonut-Octavian

. Ciurlea V. Viorel

. Corlateanu C. Carmen-Elena
. Costan C. lulia

. Costrachevici S. Elena

. Cozma V. Luminita

. Cretu I. Elena-Luminita

. Dascélu V. Carmen-Liliana
. Ene M. Mihaela Raluca

. Ene S. Dumitru

. Florescu C. Carmen

. Fronea S. Mariana

. Gavril N. Stefan

. Ghinet V. Mihaela

. Grigoriu E. Loana-Taina

. Guzgan C. Tudorita

. Hogea V. Ana Maria

Hulpoi-lacob I. Teodora

. Iftime Gh. Cristina
. Irimia V. Elena Genoveva
. Jinaru D. Claudia

Director — Stiinte socio-umane
Director adjunct — Informatica
Stiinte socio-umane

Informatica

Limba si literatura romana
Fizica

Religie

Informatica

Educatie fizica si sport
Religie

Limba germana
Religie catolica

Fizica

Informatica

Psiholog scolar
Matematica

Stiinte socio-umane
Educatie fizica si sport
Limba franceza

Limba si literatura romana
Informatica
Matematica
Informatica
Matematica

Limba franceza
Informatica

Fizica

Chimie

Matematica

Chimie

Biologie

Chimie

Chimie

Limba si literatura romana
Istorie

Matematica

Limba engleza
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38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
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= o

Lazar V. Vasile

Lostun N. Mihai

Luca C. Cristina Elena
Luca C. Nicu Costel
Mandru D. Mariana
Manolache V. Gheorghe
Mititelu G. Ana Mirela
Mitrea V. Elena

Mormocea D. Dorina
Morte Silvia-loana

Nistor E.O. Sergiu-Mircea
Nita N. Niculina

Nour D. Georgeta

Onofrei E. Daniel

Paval V. Constantin
Podbereschi |. Maria
Preisler H. Jerard -Octav
Preoteasa V. Gratia-Elena
Rosu T. Elena

Sandovici S. Maria-Magda
Sauciuc G. Nicoleta Alina
Sandulescu A. Loredana Irena
Secard V. Cristinel

Stan N. Elena-Brindusa
Tabirnac G. Cornelia
Tepes M. Marius-Manole
Ungureanu P. Florentina
Voievod I. Mihaela-Angela
Zaharescu N. Carmen-Mihaela

Il. PERSONAL DIDACTIC AUXILIAR SI NEDIDACTIC

Cobrea Maria

Tofan Georgeta
Moisa Maria Mirabela
Asavei Alexandrina
Botu Elena

Irimia Ciprian

Timu lonelia
Dorobantu Daniel
Nechita Ovidiu
Manolache Luminita
Mangir Maria

Educatie fizica si sport
Istorie

Muzica

Desen

Informatica
Informatica
Informatica

Limba germana
Matematica

Limba engleza
Matematica

Fizica

Informatica
Informatica

Geografie

Informatica

Geografie

Limba franceza
Matematica

Limba engleza
Biologie

Educatie tehnologica
Fizica

Limba engleza

Fizica

Limba si literatura romana
Informatica

Educatie fizica si sport
Limba si literatura romana

Secretar sef

Secretara

Bibliotecara

Pedagog

Pedagog

Pedagog

Pedagog

Inginer de sistem
Informatician

Laborant informatician
Laborant informatician
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,

Cojoc loana-Daniela
Nacu Elena
Panainte Olga
Avasilcai Maria
Cojoc Viorica
Bradulet Mirabela
Minut Daniela

Beca Anca

Boboc Maria
Coruga Rodica
Cozma Ramona-Alina
Craescu Maria

Laiu Maricela
Mariuta Elena
Romila Doina

Rusu Mariana
Scurtu Rodica
Zenica Elena
Craescu Elena
Dobrea Mariana
Nica Mihaela
Ostaficiuc Maria
Trifescu Anisoara
Coruga Mihai

Butuc Constantin
Negreanu Nicolae
Focsaneanu Constantin
Nicorescu Maria
Andrica Nicolae
Nica Constantin

Laborant
Laborant
Tehnician
Supraveghetor noapte

Administrator financiar—contabil sef

Administrator financiar

Administrator de patrimoniu

Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Ingrijitor
Bucatar
Bucatar
Bucatar
Bucatar
Bucatar
Conducator auto

Muncitor calificat instalator

Muncitor calificat
Muncitor calificat
Spalatoreasa
Paznic

Paznic
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ABSOLVENTI - PROMOTIA 2014

GIMNAZIU - curs de zi

Clasaa Vlll-a A

Diriginte: prof. Cristina Iftime

Elevi:

Acsinte C. Codrina-Elena
Alungulesei M. Ervin-Nicolas
Andrei M. Carina

Anton B. Patricia

Aonicesei M. Daniel
Baltatescu I.S. Dan-loan
Clopotaru M. Malina-Mihaela
Diaconescu M.C. Elena-Catalina
Dorneanu G. Eduard-Gabriel
10. Dragan R. Oana-Maria

11. Drob C. Cristian-Eduard

12. Filip V. Vasile

13. Gavrilescu C. Bianca

14. Hodrea V.C. Vlad-lonut

15. Laszlo S. Paul-Robert

16. Liciu I.C. Diana

17. Lupu I. Stefan-Flaviu

18. Manea V.C. Adelina-lustina
19. Mitrea I. Andrei-lonut

20. Mitronche D.E. Costin-Emilian
21. Morosanu Gh. George-Alexandru
22. Munteanu C. Ana-Maria

23. Petrisor C.W. Andrei

24. Popa C. Teodora-Cristina

25. Popirda V.V. Ana-Maria

26. Radu Gh. Stefan-Adrian

27. Sirbu D.C. Ana-Larisa

28. Serpe I.C. Robert-Gabriel

29. Tirniceriu I. Andrei

30. Tofan V.C. Gabriel

31. Ungureanu D. Alexandru-Constantin

CoNoOA~WNE
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Clasaa Vlll-aB

Diriginte: prof. Laura Chertic

Elevi:

CoNoOR~wNE

Borta I. Elena-Catalina

Bursuc I. Luminita-Maria
Coruga M. Gabriel-Ciprian
Cucoard V.F. Vlad-Stefanel
Dimisca Gh. Vlad-Mihaita
Gauvril C.C. Gabriel-Alexandru
Grigorescu V.S. Alexandra-Georgeta
Ichim P. Paula-Madalina
Isachi P.D. Crina-llinca

Lazar T.I. Nicola-Alexandra
Lungu E. Cezar-Sebastian
Lupan C.I. Andreea-Gabriela
Moisa G. Andreea-Maria
Munteanu V. Maria

Palade C. Raluca-Elena
Patrascu I. Silvia-Tereza
Plugaru N. luliana-Andreea
Proca R. Maria-Raluca
Purcaru I. loana-Georgiana
Radu-Barb N. Claudiu-Nicolae
Rotaru Gh. Gheorghe-lulian
Rotaru Gh. Georgiana-Adina
Scurtu V. Vasile-Andrei
Scutaru C. loana-Roberta
Schiopu A. Marian-Alexandru
Tanasa V. Teodor-Constantin
Virga I. Bogdan
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LICEU - curs de zi

Clasaa Xll-a A
Diriginte: prof. Carmen Zaharescu

Elevi:

Apachitei C. Andra-loana
Arndutu V. Alexandru-Rares
Aruxandei C. Cosmin-Andrei
Astancai C. Ioana-Larisa

Blaga M. Mihai-Emilian
Borcea C. Dragos

Botezatu C. Daniela
Catiche-Radu L.M. Anis-Karim
Ceomeica I. Ana-Andruta

10. Ciucanu I.A. Codrin-Alexandru
11. Cojocaru V. lona-Filip-lustin
12. Fodor C. Alexandra

13. Ghelasa D. Sebastian-Catalin
14. Lamatic V. Elena-lzabela

15. Lerghievici L. Andra-Gabriela
16. Marcu Gh.C. Denis-George

17. Mihaes P. Andrei

18. Najar E. Giulia

19. Necula A.N. Dan-Adrian

20. Nistor M. Claudia-Andreea

21. Pricop G. Diana-Vasilica

22. Rusu P. Alexandru

23. Rusu D. Madalin-Codrin

24. Spulbar C. Razvan-Adrian

25. Stahie V. Alexandru

26. Terente O. Alexandra-Marina-Georgiana
27. Timofte M. Samuel

28. Vasiliu M. loana-Elena

29. Verdes S. Cristian
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Clasaa Xll-aB

Diriginte: prof. Dumitru Ene

Elevi:
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Acristinei A. Florin-Cristian
Aflorei C. Alexandra-Stefania
Aonicesei M. Mihaela
Atomei C. loana-Livia

Barbu F.I. Florina-Elena
Baroi Gh. Stefania-Daniela
Barbieru V. Ana-Gabriela
Botescu E. Ingrid-Alexandra
Budau F. Alexandra-Marina
Canlar A.U. Unal

. Casandrescu G. Theodor
. Chirila C. Stefania

Ciocoiu I. Stefania

Fodor Gh. Teodora

Fron C. George-Cosmin
Gavrilescu C. Constantin-Daniel

. Luca V. Robert-Gabriel
. Mazareanu C.I. Andrei-Razvan
. Mistreanu C lonut-Cosmin

Nica Gh. Costin-Eduard

. Panait I. lonut-Alexandru
. Popa M. Maria-Claudia

Prodan N.R. Bianca-Elena
Purice C. Stefania-Cristina
Rosu M. Maria-Madalina
Rotaru S. Olimpia

. Socea V. Eduard-Vasile

Strechie I. Lorena

. Traista D. Lamiita
. Trifan C. Roxana-Gabriela
. Zait P. Teodor-Antonio
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Clasaa Xll-aC

Diriginte: prof. Elena Costrachevici

Elevi:

©CoNo~wWNE

Anastasiei D. loan-Alexandru
Birsan V. Vasile-Sebastian
Bonteanu I. loan-Andrei
Botez D. Catalin-Razvan

Buga V. Andrei-Bogdan
Burculet D. Emanuel

Caprariu M. Lorena-Georgiana
Cehan D. Vlad-Dimitrie
Cochiorca A.Gh. Stefan
Gherasim V. lon-Dragos

. Ghiurca V. Cosmin-Constantin
. Hogea D. Florin-Constantin

Macovei C. Vlad-Constantin
Mitrofan Gh. Gheorghita-Sergiu
Neamtu N. Constantin

Olteanu V. Elena

. Prajescu D. Dan
. Rautu V. Bogdan-Gabriel
. Rusu I. lonut

Savin V. Alexie
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Clasa a Xll-aD

Diriginte: prof. Gabriela Blaga

Elevi:
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Adiaconitei I. Alexandru-Constantin
Adiaconitei I. Andrei-lonut

Andone A. Alexandru-Bogdan
Baciu I. Constantin-Alexandru
Catruc N.I. lurie-Nicolae

Carpusor C.P. Razvan-Mihai
Chertic I.C. lonela-Bianca

Ciocoiu D.C. Tudor-Constantin
Costan C. Constantin-Marius
Costan I. lonut-Bogdan

. Costan M. George-Razvan

Dobrescu M. Vlad

Gotcu E. Eduard-Andrei
Grigoras V. Sergiu-Marian
Iftode R. Georgiana-Alina
Levitchi S. Lia-Constanta

. Manole Gh. George-Veniamin

Mircea C. luliana-Madilina

. Molcaluti E. loana-Roxana

Muraru E. Stefan

. Oboroceanu I. Elena

. Paviluc E. Diana-Andreea
. Parlea Gh. Ioan-Alexandru
. Pinzariu E. Eliza-Diana

Rosu Gh. Octavian-Alexandru
Ruscanu V. Stefan

. Stanciu D.C. Daniel-George
. Toma l. loana-Raluca
. Zapor V. Ionel
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Clasaa Xll-aE

Diriginte: prof. Carmen Florescu

Elevi:

©CoNo~wWNE

Apopei C. Cristina-Sabrina
Apostol 1. Anamaria
Capitanu C.C. Roxana-Adina
Ciocanaru S. Ana-Diana
Comonita D. George-Valentin
Constantinescu D. Julia
Crainiceanu M. Catalin

Esanu V. Marie-Noélle
Ghiurea I. Vlad-loan
Grigoras V. Vasilica-Maria

. Gutu C. Horea-Constantin
. lamandi Gh. Ana-Georgiana

Idriceanu C. lulian

Marian P. Alina

Mazilu G. Sebastian-Andrei
Oprea S.C. Mihnea

. Paschalidis L. Nikolaos

Popovici D. Radu-Andrei

. Purice M. Mihai

Sandulache L. Stefania

. Strimbei F. Sabina-Mihaela
. Stefan-Stefanescu O. Cosmin
. Timaru C. Costel-Bogdan

Tupu I. Elena-Alexandra
Ungureanu M. Lucian-Mihai

. Vidu I. loan
. Vlad V.A. Alexandru-Stefan
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Clasaa Xll-aF

Diriginte: prof. Brindusa Anghel

Elevi:
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Amarinei M.M. Neculai
Arsene V. Ecaterina-Razvana
Baciu V. lonut

Bordea P. Elena-Alexandra
Brais S.E. Sebastian-Constantin
Chiruta V.D. Stefan-Vladut
Columban C. Elena-Manuela
Dogariu I. Dan-Octavian
Enache G.T. Mihai-Octavian
Gheorghiu Gh. Madalina

. Gherasim C. Codrin-Stefan

Gherasim M. Maria

. Jiganie C. Alexandra

Luca Gh. Mihai-lulian
Marcu V. Silvia
Mitronici Gh. Georgiana

. Morosan C.M. Corina-Mihaela

Motfolea V. Ana-Mariana

. Olaru R. Ana-Madalina

Pascaru I. Andrei

. Platon M. loan-Alexandru
. Stan V. Alexandru-Vasile

Stanciulescu Gh. Alexandra
Toma V. Andreea

. Viluta P. Remus
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PLAN DE SCOLARIZARE 2014-2015

INVATAMANT DE ZI

GIMNAZIU:

» 2 clase a V-a;

» 2clase a Vl-a;
» 2 clasa a VII-a;
» 2 clase a Vlll-a.

LICEU:

+» 6 clase a IX-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

+ 6 clase a X-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

+» 6 clase a Xl-a: filiera teoretica, profil real, specializarea
matematica-informatica, informatica intensiv;

% 6 clase a Xll-a: filiera teoretica, profil real, specializa-
rea matematica-informatica, informatica intensiv.
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PERFORMANTE SCOLARE

Nivel international

Nr. Numele si .| Clasa | Disciplina Concursul Premiul N Profesgr
crt. | prenumele elevului indrumitor
Concursul international
1. Turnea Diana 12 Informatica PROSOFT.@,NT - secfiunea | Andone Elena
informatica, proba soft
educational/pagini web
Concursul international
2. Vrabie Oar_1a 12 Informatica PR.OSOFT.@,NT - sectiunea 1 Andone Elena
Apostu Adrian informatica, proba soft
educational/pagini web
Concursul international Blaga
3. Gavrila Andrei 9 Informatica PROSOFT@NT - sectiunea 1] d
. . ST Gabriela
informatica, proba individuala
Concursul international
4, Husaru Dora 12 | Informatica PR.OSOFT.@,NT - secfiunea 1] Andone Elena
informatica, proba soft
educational/pagini web
Concursul international Costrachevici
5. Neculau Claudiu 10 | Informatica | PROSOFT@NT - sectiunea 11
. .. S < Elena
informatica, proba individuala
Concursul international
6. Nohai Claudiu 9 | Informatica| PROSOFT@NT - sectiunea M Blaga
informatica, proba soft Gabriela
educational/pagini web
Concursul international -
7. Tudose Alexandru 10 | Informatica PROSOFT@NT - sectiunea M Costrachevici
. . ST Elena
informatica, proba individuala
Concursul international
8. Nohai Bogdan 12 | Informatica PR.OSOFT.@,NT - sectlunea M Andone Elena
informatica, proba soft
educational/pagini web
. . - Podbereschi
9. Pricob Diana 9 Informatica PROSOFiT?NiTn?z:aé\Igamg ) D;;;iiocrin Z?ee Maria
seci;u ca ormatica p P Ene Dumitru
Gam;llz;?::sel, 9, Concursul international Bejan Diana
10. 9 10, Fizica PROSOFT@NT -sectiunea M Florescu
Alexandru 11 fizica, proba pe echipe Carmen
Borcea Dragos P P P
11 Cobuz l_)l_ana 10 lebav Concours 2012- 2013 Jeunes Cert_lf_lcat_de Ene Raluca
Costrachevici Andra franceza Plumes Francophones participation
Echipaj CNI: Attestato di
Gabur Mihnea 10- - . .
- Extra- XI Festival Internazionale della Merito .
12. Botescu Ingrid 11 . Ciurlea Ionut
2 . curriculare Scuola 2013 PRIMO
Voroneanu Tiberiu PREMIO
Bérgaoanu Vlad
13 Colegiul National de Extra- XI Festival Internazionale della Dlglr(i)mg di Ciurlea lonu
' Informatica curriculare Scuola 2013 Premi J
remio
Echipaj CNI: Simpozionul International
Cobuz Diana "Disponibilitati creative in lume", S . .
Costrachevici Andra| 10- Extra- pentru lucrarea "Ulcerul Premiul si | Sauciuc Alina
14. . A trofeul de Costrachevici
lamandi Ana 11 curriculare gastroduodenal- excelenta" Elena
Georgiana http://cobuzdiana.wix.com/
Sandulache Stefania proiect”
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Nr. Numele si .| Clasa | Disciplina Concursul Premiul N ProfeSf)r
crt. | prenumele elevului indrumitor
Ghiurea Vlad
Lycee National .
15. |d'informatique Piatra E>'<tra- Xl eme festival de theatre lyceen Diplome Ene Raluca
curriculare francophone de Belgrade
Neamt
Simpozionul International
< Extra- "Disponibilitati creative in lume", Fronea
16. Leureanu Riazvan 9 . R 1] .
curriculare | pentru afisul "Opriti poluarea!Tu Mariana
de partea cui esti???"
Fronea
17. Colegiul Nau_o r}al de E>'<tra- International Eco-Schools Certificat M‘i‘”a'?a
Informatica curriculare Grigoriu
Taina
Tupu Elena Costrachevici
Alexandra Elena
Rotariu loana International Conference "Good T
- Extra- - o - Participation Fronea
18. Rotaru Florinela | 10-11 curriculare practices of positive parenting at Certificate Mariana
Costrachevici Andra European level" M
- ormocea
Ghiurea Vlad Dorina
Gufu Horea
RotargiSF;tlJarmela Extra- International Topical Conference Costrachevici
19. - 10 A of ecoMEDIA europe Network - Certify
Rotariu loana curriculare Antalva Turke Elena
Cristiana ya, y
Rotaru Elorinela International Topical Conference
Gisela Extra- of ecoMEDIA europe Network - Costrachevici
20. Rotariu loana 10 curriculare Antalya,Tgrkey"and pre_sented a Certify Elena
- paper titled "Educational
Cristiana "
software
Nivel national
Nr. Numele si Clasa Disciplina Concursul Premiul A ProfesPr
crt. | prenumele elevului indrumitor
. - Olimipada nationala de Medaliade | Manolache
1 Tamiceru Viad 9 Informatica informaticd Timigoara aur Gheorghe
- . . Ungureanu
2. Preisler Raluca 12 Informatica O|Impl?d? de Te.:h.nologla MZ(:ali':tde Florentina
nformafiet 9 Andone Elena
3. Mazareanu Andrei 11 Informatica thlp adg n agon.ala de Medalia de Ene Dumitru
informaticd Timisoara bronz
4. Tarniceru Vlad 9 Informatica thplad.a n agoqala de | Manolache
informaticd Timigoara Gheorghe
R . Ungureanu
5. Preisler Raluca 12 Informatica Olimpiada de Tgh'nologla M Florentina
Informatiei
Andone Elena
6 Ungureanu Ana 6 Limba eneleza Proiectul National | Jinaru
) Maria & Olimpiadele Cunoasterii Claudia
7. lordache Alexandru 8 Chimia Concursul 96 Ch'.m'e Magd_a | Ghinet M.
Petrovanu" editia a V-a lasi
. . . - National Public Speaking . Jinaru
8. Nechita Mihaela 6 Limba engleza Competition 19th edition 2017 | Prize Claudia
9. Nechita Mihaela | 6 Fizica | Concursul de fizicd PHI 2013 | Tabarnac
Cornelia
; . . . Proiectul National Jinaru
10. Bla Ingrid 6 Limba englezd Olimpiadele Cunoasterii I Claudia
. . . - National Public Speaking - Jinaru
1L Blaj Ingrid 6 Limba engleza Competition 19th edition 2016 Il Prize Claudia
12. lordache Alexandru 8 Fizica Concursul de fizica PHI 2014 1l Tabarnac
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Nr. Numelesi |~ 0 Disciplina Concursul premiul |  Profesor
crt. | prenumele elevului indrumitor
Cornelia
B . . Florescu
13. Lazar Stefan 6 Fizica Concursul de fizica PHI 2016 1 Carmen
Traista Lamaita COI:;lgzl];lredfoziali;atle
14. Strechie Lorena 11 Socio-umane | "Antreprenoriatul de la idee la 1 Nem.mu
Socea Eduard " . ) Daniela
. succes" - sectiunea Continut
Mistreanu lonut S
Stiintific
Traisti Lamaita Concursul de eflugatle
Strechie Lorena . antreprenorlala . Neamtu
15. 11 Socio-umane | "Antreprenoriatul de la idee la 1 -
Socea Eduard " . Daniela
Mistreanu lonug succes' - sectiunea
Multimedia
< - Concursul national de . .
16. Lazar Stefan 6 Matematica matematica Lumina Math 1l Nistor Sergiu
<x . Concursul national de . .
17. Dascilescu Stefan 5 Matematica matematics Lurnina Math 1| Nistor Sergiu
18. Linguraru Andrei 6 Matematica Concur.Slfl na;u_)nal de 1 Irimia Elena
matematicd Lumina Math
s . . o National Public Speaking . Stan
19. Mata Valentina 12 Limba engleza Competition 19th edition 2018 111 Prize Brandusa
20. Lazar Alexandru 6 Fizica Concursul de fizica PHI 2017 1| Florescu
Carmen
Concursul National de
Referate si Comunicari Premiul Florescu
21. Muharrem Behaj 6 Fizica Stiintifice cu participare special c
. . T armen
internationala "Stefan pentru debut
Procopiu"
Concursul National de
Referate si Comunicari Premiul Florescu
22. Berbece Razvan 6 Fizica Stiintifice cu participare special c
. . . armen
internationala "Stefan pentru debut
Procopiu”
. . . A s - . Premiul .
23. Blaj Ingrid 11 Limba romand | Lectura ca abilitate de viata Special Tepes Marius
< . - Concursul de matematica . .
24, Merla Cosmin 12 Matematica "Octav Onicescu” Botosani M Nistor Sergiu
s . . Concursul de matematica . .
25. Gavrila Andrei 9 Matematica "Octav Onicescu” Botosani M Nistor Sergiu
26. Nechita Mihaela 6 Matematica Concur.s?l nathnal de M Irimia Elena
matematicd Lumina Math
Concursul National de
Referate si Comunicari Mentiune Florescu
27. Caba lasmina Elena 6 Fizica Stiintifice cu participare
. . - v Carmen
internationala "Stefan
Procopiu”
Concursul National de
Referate si Comunicari .
28. Ungureanu Ana 6 Fizica Stiintifice cu participare Mentiune Florescu
Maria . . ,,, v Carmen
internationala "Stefan
Procopiu"
29. Vasiliu Tudor 12 Concursuri Concursul natlona.l. Made for M
Europe
. - Concursul de chimie "Magda Guzgan
30. Tura Andrei 12 Chimia Petrovanu" editia a V-a lasi M Tudorita
Ghinet Cornel, . Guzgan
31, Pricob Diana, 9 Stiinte CO“rf)‘:gi‘t‘LfEétg‘féeAgT M Tudorita
Tanasa Andra, p Tabarnac
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Nr. Numelesi |~ 0 Disciplina Concursul premiul |  Profesor
crt. | prenumele elevului indrumitor

Chitic Andreea, Cornelia

Croitoru Robert Grigoriu

Taina
. . Concursul de chimie "Magda Guzgan
32. Loghin Tudor 10 Chimia Petrovanu" editia a V-a lasi M Tudorita
Tabara de pregitire a . «

33. Téarniceru Vlad 9 Informatica olimpicilor nationali de Diploma de Manolache
. . merit Gheorghe
informatica

Olimipada nationala de
34, Tarniceru Viad 9 Informatica 1nf0_rmatlca T1m1§0ar_a - cel Dlplom_a de| Manolache
mai bun rezultat obtinut la merit Gheorghe
nivelul clasei a IX a
. . . National Public Speaking | Honourable Jinaru
3. lonescu llinca 6 Limba englez Competition 19th edition 2013| Mention Claudia
36 Iordachioaiei 6 Limba enelezi National Public Speaking | Honourable Jinaru
' Cosmina £ Competition 19th edition 2013| Mention Claudia
< . < National Public Speaking | Honourable Jinaru
37. Berbece Razvan 6 Limba engleza Competition 19th edition 2013| Mention Claudia
- : : Special
. - National Public Speaking oo
38. Gutu Horea 11 Limba engleza Competition 19th edition 2013 Honourable Morte Silvia
Mention
39. Linguraru Andrei 6 Fizica Concursul de fizica PHI 2013 M Tabam.ac
Cornelia
- - . Florescu
40. Behaj Muharrem 6 Fizica Concursul de fizica PHI 2013 M Carmen
41. Nohai Claudiu 9 Matematica "Concursu! de mﬁtemanca. Diploma de Nistor Sergiu
Octav Onicescu™ Botosani | participare
- . Concursul National de . - Florescu
42. Lazar Alexandru 6 Fizica Evaluare in Educatic - etapa | Diploma Carmen
. Concursul National de . - Florescu
43. Tomescu Stefan 6 Fizica Evaluare in Educatic - etapa | Diploma Carmen
. . Concursul National de . - Florescu
44. | Andronache Codrina 6 Fizica Evaluare in Educatic - etapa | Diploma Carmen
< L. Concursul National de Diploma de Florescu
45. Lazdr Stefan 6 Fizica Evaluare in Educatie - etapa | merit Carmen
Costan George .
- Concursul National de . «
46. [ﬁczde All_na 11 Limba franceza Creativitate "Protegez la D 1p19r_na de Ene Raluca
Paviluc Diana " participare
Vi nature’
Zapor lonel
Colegiul National de . Concursul national de . .
a7, Informatica Matematica matematicd Lumina Math Diploma
- . - Olimpiada Nationala de . <
48. Mitrea Andrei 7 Matematica Matematica Brasov ed. a 64-a Diploma Rosu Elena
49, Pricob Diana 9 Chimia Concursul ge ch!mle Magd_a DlpIQrpa de Guzggn
Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
. . Concursul de chimie "Magda | Diploma de Guzgan
50. Schiopu Andreea 9 Chimia Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
51 Crudu Maria 12 Chimia Concursul 9e chl_mle Magd_a Dlpl_orpa de Guzga_m
Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
50 Simionescu 12 Chimia Concursul de chimie "Magda | Diploma de Guzgan
) Alexandra Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
53. | CozmaMadilina | 12 Chimia | Concursul de chimie "Magda | Diplomade | Guzgan
Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
O . - Concursul de chimie "Magda | Diploma de Guzgan
54. Galbazd Vasile 10 Chimia Petrovanu" editia a V-a lasi | participare Tudorita
55 Bérbieru Ana 11 Chimia Concursul de chimie "Magda | Diploma de Guzgan
) Gabriela Petrovanu" editia a V-a lagi | participare Tudorita
56. Turnea Diana 12 Informatica Olimpiada de Tehnologia | Diploma de | Andone Elena
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Nr. Numelesi |~ 0 Disciplina Concursul premiul |  Profesor
crt. | prenumele elevului indrumitor
Informatiei participare
N . . . Ungureanu
57 Preisler Raluca 12 Informatica Olimpiada de Tehnologia | Diplomé de Flogrentina
' Informatiei participare Andone Elena
58. Blaj Ingrid 11 Limba romana | Lectura ca abilitate de viatd| Diploma | Tepes Marius
59. Smau Raluca 10 Limba romana |Lectura ca abilitate de viatd| Diploma Costan lulia
60. Cehan Vlad 11 Limba romind |Lectura ca abilitate de viatd| Diploma Costan lulia
61 Cozma Stefania 5 Limba romana Concursul national Diploma de Zaharescu
) Carmen interdisciplinar " + - Poezie" | participare Carmen
62. | Mizireanu Andrei | 11 Informatica Olimpiada nationali de | Diplomade | 0 iy ier
informatica Timigoara participare
Olimpiada nationala de Diploma de
63. Mazéareanu Andrei 11 Informatica informatica Timisoara- alitici are Ene Dumitru
calificarea la proba de baraj P P
Olimpiada nationala de . B .
64. Nechita Mihaela 6 Informatica informatica pentru gimnaziu Dlplf)r.na de M'F'telu
Oradea participare Mirela
Olimpiada nationala de . B .
. . . . . . . | Diploma de Mititelu
65. Apopei Daniel 6 Informatica mfonnatlc%;;‘:g;u gimnaziu participare Mirela
Olimpiada nationala de . < :
66. lordache Alexandru 8 Informatica informatica pentru gimnaziu Diploma de Podbergschl
Oradea participare Maria
Concursul national Istorie si . <
67. COSta,n George 11 Istorie societate in dimensiune Dlplf)r_na de Lostun Mihai
Razvan virtuald participare
Concursul national Istorie si Dinlomi de Neamtu
68. Teleuca Victor 12 Socio-umane societate in dimensiune pon -
virtuala participare Daniela
69 Chiriac Ecaterina 5 Educatie Olimpiada la disciplina Diploma de | Sandulescu
) tehnologica Educatie tehnologica participare Loredana
Simpozionul National Scoala
Colgl Norl ol st X
70. | Informatica- Revista Extracurriculare . ! . % K |
INFOPULS segtlunea Iv: Cf)nCUI.’S_ e
reviste scolare si auxiliare
didactice
Simpozionul National Scoala
Colgl Non g ol st X
71. Informatica - Extracurriculare . ! ] pa’, |
Anuarul CNI sectiunea v: C_OnCUI.’S_de
reviste scolare si auxiliare
didactice
- Premiul
: ]
72. Rosu Flavian 12 | Extracurriculare A”tfl’lre' t'a%r’;m{ Cti’or::f: @ Ipentru debut| Tepes Marius
§ in volum
Trupa de teatru Festival National de theatre
73. (F:)houette Extracurriculare | bilingue "Eugene lonesco™ | Pamfil Alina
Buzédu 16-18 novembre 2012
Covrig Madalina, Locul de_@eurllor fueln casa- Diploma de
Toma Andreea . campanie de mediu realizat atitudine Fronea
74. Hoaea Bianca’ 10 Extracurriculare de Primaria P.Neamt in civicd Mariana
Iercc? an An dreéa parteneriat cu Asociatia pentru ccologica
i Reciclare RoRec g
< - European Researchers night . < Florescu
75. Lazar Alexandru 6 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Carmen
< - European Researchers night . . Florescu
76. Lazar Stefan 6 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Carmen
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(,:\lrz prenlljrlrl:enlzlzlzivului Clasa Disciplina Concursul Premiul inz:_?lfs]s;t:)r
7. Berbece Razvan 6 Extracurriculare Eurog%alnzlie(s)eha/llrg;\%rznight Diploma gg:ﬁfg:
78. Pricob Diana 9 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁe(s)eﬁrg;\%r;night Diploma lsauliiz(?réii;na
79. Schiopu Andreea 9 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁe(s)ﬁrgﬁlrznight Diploma Tcibri{;?;
80. Salaru Antonio 9 Extracurriculare Eurog%alnzlie(s)el\a}[rgﬁlrznight Diploma Bejan Diana
81. Dragomir Denisa 9 Extracurriculare Eurog%alnzlie(s)eha/llrg;\%rznight Diploma Bejan Diana
82. Gliga Marius 9 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁe(s)eﬁrg;\%r;night Diploma Bejan Diana
83. Gavrila Andrei 9 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁe(s)e&rgﬁlrznight Diploma Bejan Diana
84. Jora Teodor 9 Extracurriculare Eurog%aleze(s)?\a}[rg;\%rznight Diploma Bejan Diana
85. Nohai Claudiu 9 Extracurriculare Eurog%alnzF;egﬁrg;\?Irznight Diploma Bejan Diana
86. Oica Andra 9 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁeéﬁrg;\?{znight Diploma Bejan Diana
87. Bota ulian 10 Extracurriculare Eurog%etlnzie(s)?\irg;\?lrinight Diploma Bejan Diana
88. Ciurezu Tudor 10 Extracurriculare Euroge())e\lnzF]{{ra(s)?\a}[rg;\?Irznight Diploma Bejan Diana
89. Arsene Tiberiu 10 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁeéﬁrg;\?lrznight Diploma Bejan Diana
90. Burduja Adrian 10 Extracurriculare Eurog%alnzlﬁeéﬁrg;\?lrznight Diploma Bejan Diana
91. LunEgrléi,lﬁi\;Ir?nei 10 Extracurriculare Eurog&(}){:\lnzF]{{e(s)?\zj[rg;\?lrznight Diploma Bejan Diana
92. Cobuz Diana 10 Extracurriculare Eurog%afzfgﬁﬁr;\?{znight Diploma Bejan Diana
93. GAI;SL%};Zﬁf 10 | Extracurriculare Eurog%alnzféﬁglﬁﬁnight Diploma Bejan Diana
94. Ghinet Cornel 10 Extracurriculare Eurog%alnzféﬁglﬁﬁnight Diploma Bejan Diana
95. Tanasa Andra 10 Extracurriculare Eurog%alnzF]{{eg?\zj[rg;\%rznight Diploma Bejan Diana
96. Zbranca Lorena 10 Extracurriculare Eurog%inzfgﬁrgr;\?{znight Diploma '::IZ:;SS:
97. Rotaru Florinela 10 Extracurriculare Eurog%alnzféﬁglﬁﬁnight Diploma 'gg:f;g:
98. Rotariu loana 10 Extracurriculare Eurog%alnzféiiﬁl;\?{znight Diploma ':Clgﬁﬁqsg:
99. Iftimia Andreea 10 | Extracurriculare Eurog%a\]nzF]{{e(s)?\zj[rf\?\%rznight Diploma @Z:ﬁfg:
100. Bilbor Andreea 10 Extracurriculare Eurog%a]nzlie(s)?\zj[r;c\rﬁlr;night Diploma '22:;85:
101. | Ateodosiei Silviu 10 Extracurriculare Eurog%alnzli(e(s)iirg;\?{znight Diploma @Z:f;g:
102. Smau Raluca 10 Extracurriculare Euro%%e;nzlﬁa(s)?\a;[rg;\?{znight Diploma 'z:lg:rfg:
103. Ghiurea Vlad 11 | Extracurriculare Eurogeoa]nzlie(s)?\fj[rg;\%r;night Diploma '22:?5:
104. Socea Eduard 11 Extracurriculare EurogeoalnzFéf(s)ﬁrgﬁlrznight Diploma gﬁg;ﬁ]
105. Botescu Ingrid 11 Extracurriculare | European Researchers night | Diploma Secard
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Nr. Numele si . | Clasa Disciplina Concursul Premiul A ProfesPr
crt. | prenumele elevului indrumitor
2012 ROMANIA Cristian
. . - European Researchers night . - Secard
106. | Mazareanu Andrei 11 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Cristian
. . European Researchers night . < Secard
107. Barbu Florina 11 Extracurriculare 012 ROMANIA Diploma Cristian
. . European Researchers night . - . .
108. Vrabie Oana 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
. . European Researchers night . - . .
109. Petruf Maria 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
. . European Researchers night . B . .
110. Popa Narcisa 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
- . . European Researchers night . < : -
111. Cirlig Sergiu 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
- . European Researchers night . - . .
112. loan Cristina 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
- - European Researchers night . - . .
113. Vasiliu Tudor 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
Apostu Simion . European Researchers night . B . .
114. Adrian 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma Bejan Diana
. European Researchers night . < .
115. Pletosu Stefan 12 Extracurriculare 012 ROMANIA Diploma | Chertic Laura
. European Researchers night . - .
116. Mustea Elena 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma | Chertic Laura
< - European Researchers night . - .
117. | Dascédlu Alexandru 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma | Chertic Laura
< . . European Researchers night . B .
118. Dascélu Cosmin 12 Extracurriculare 2012 ROMANIA Diploma | Chertic Laura
Trupa de teatru Festival National de theatre
119. (F:)houette Extracurriculare | bilingue "Eugene lonesco" Diplome Pamfil Alina
Buzau 16-18novembre 2013
120 Anastasiei loan 1 Extracurriculare Proiectul "EU, tanarul Diploma | Costrachevici
) Alexandru European”, din programul TIA| CREED Elena
R . . Proiectul "EU, tanarul Diploma Costrachevici
121. Birsan Sebastian 11 Extracurriculare European®, din programul TIA| CREED Elena
. Proiectul "EU, tanarul Diploma | Costrachevici
122. Buga Bogdan 11 Extracurriculare European", din programul TIA| CREED Elena
. . Proiectul "EU, tanarul Diploma | Costrachevici
123. Hogea Florin 11 Extracurriculare European*, din programul TIA| CREED Elena
. . . Proiectul "EU, tanarul Diploma | Costrachevici
124. Savin Alexie 11 Extracurriculare European”, din programul TIA| CREED Elena
125 Colegiul National de Proiectul National Dinlom Nour
) Informatica Olimpiadele Cunoasterii P Georgeta
Cursul"Metode si instrumente .
126. | Costrachevici Andra| 10 Extracurriculare | de educatie non-formala in Certl_f icat de
. . .| participare
context Tineret In Actiune
Nivel interjudetean
Nr. Numele si .| Clasa Disciplina Concursul Premiul o ProfesE)r
crt. | prenumele elevului indrumaitor
1 Drigusanu Ana 12 Matematica ConCursul_de _ma_tematlca al I Dascélu
revistei Sinus Carmen
Formatia Pliiesii Festivalul concurs interjudetean
2. b s 11 | Extracurriculare | de folclor "Vrancea, plai de dor" 1l Ene Dumitru
Ceahlaului .
editia a II-a
Concursul de matematica al
3. Gavrild Andrei 9 Matematica revistei Sinus Mentiune | NistorSergiu
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Nr. Numele si .| Clasa Disciplina Concursul Premiul u ProfeSf)r
crt. | prenumele elevului indrumitor
4. Nechita Mihaela 6 Matematica Concursul_de matematica al Mentiune Irimia Elena
revistei Sinus
5. Porumb Ana 5 Matematica Concursul de matematica al Mentiune Dascalu
revistei Sinus Carmen
Competitia interjudeteana . <
6. Pricob Diana 9 Extracurriculare | "Tinerii de azi, antreprenorii de Dlplf"?la de Morm_ocea
A participare Dorina
maine
Nivel judetean
Nr. | Numele si prenumele Clasa Disciplina Concursul Premiul N Profesgr
crt. elevului indrumator
1. Palade Raluca Elena 7 Limba roméana Concursul na}lonal Al.nhtan Premiul Special| Costan lulia
de lecturi ale elevilor
Olimpiada nationala a Branzei
2. Diaconu Andrei 6 Educatie fizicd | sportului scolar, cros-etapa | Florin
judeteana, gimnaziu, baieti
3. Mitrea Andrei 7 Matematica Ollmpladajudggeiana de | Rosu Elena
matematica
Concursul judetean de idei de
Chiruta Roxana prgé:e i(;t)e ;r:] lér:tgj fgar::ﬁza
4. Gretcu Eliana 10 Limba franceza . );iz tin dp 1' | Ene Raluca
Dobria Sabina  organizat In cadru
simpozionului "Scoala
Moderna" 2014
5, Nechita Mihaela 6 Fizica Olimpiada judeteans de fizica | Tabarnac
Cornelia
6. Maizareanu Andrei 11 Informatica Olimpiada de informatica [ Ene Dumitru
7. Ungurianu Alexandru 10 Informatica Olimpiada de informatica | G Nour
eorgeta
L. . . . . Manolache
8. Térniceru Vlad 9 Informatica Olimpiada de informatica | Gheorghe
Ungureanu
- . Olimpiada de tehnologia Florentina
9. Preisler Raluca 12 Informatica Informatiei - sectiunea TIC | Andone
Elena
10. Avrsene Tiberiu 10 Informatica Olimpiada de tehnologia I Méndru
Informatiei - sectiunea TIC Mariana
. . . Olimpiada de tehnologia Mandru
11. Gavrila Andrei 9 Informatica Informatiei - sectiunea TIC | Mariana
Ungureanu
- . Olimpiada de tehnologia Florentina
12. Turnea Diana 12 Informatica Informatiei - sectiunca C# | Andone
Elena
. - . ~ = | Concursul national Abilitati Hulpoi
13. Blaj Ingrid 6 Limba romana de lecturi ale elevilor ! Teodora
Concursul national Zaharescu
14. | Cozma Stefania Carmen 5 Limba romana interdisciplinar " + - Poezie" | _Carmen )
Nistor Sergiu
Concursul national Anghel
15. Nechita Mihaela 6 Limba roméana interdisciplinar " + - Poezie" | I_Sre_mdusa
Irimia Elena
Concursul national Istorie si
16. Costan George Razvan 11 Istorie societate in dimensiune | Lostun Mihai
virtuala
Concursul national Istorie si Neamtu
17. Teleuca Victor 12 Socio-umane societate in dimensiune | -
. o Daniela
virtuala
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Nr. | Numele si prenumele | .. Disciplina Concursul Premiul  Profesor
crt. elevului indrumitor
18 Chiriac Ecaterina 5 Educatie Olimpiada la disciplinele din | Sandulescu
) tehnologica aria curriculard Tehnologii Loredana
. ~ Proiectul National Jinaru
19. Tomescu Stefan 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii 1 Claudia
. . - Proiectul National Jinaru
20 Stahie Dragos 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii I Claudia
. . . o Proiectul National Jinaru
21. Nechita Mihaela 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii 1 Claudia
< . o Proiectul National Jinaru
22. Lazar Stefan 6 Limba englezd Olimpiadele Cunoagterii I Claudia
« . « Proiectul National Jinaru
23. Lazar Alexandru 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii 1 Claudia
. . . - Proiectul National Jinaru
24 Apopei Daniel 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii I Claudia
25. Nechita Mihaela 6 Matematica Ohmplada]udqevana de 1 Irimia Elena
matematica
26. Strechie Lorena 11 Limba franceza OllmPladaJUdeteafl ade 1 Ene Raluca
limba franceza
Sesiunea de comunicari
27. Traista Limaita 11 Chimia stiinifice "Chimia - prieten 1 Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
lucrari stiintifice
Sesiunea de comunicari
. - stiintifice "Chimia - prieten Guzgan
28. Barbu Florina 11 Chimia sau dugman?" - sectiunea 1 Tudorita
lucrari stiingifice
Sesiunea de comunicari
2. Traists Liméifa 1 Chimia stiintifice "Chimia - prieten I Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
30. Barbu Florina 11 Chimia stiintifice Ch'1'm1a - prieten 1] Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
31. Marian Alina 9 Chimia stiintifice Chl,,mla' prieten ] Guzgan
sau dugsman?"-sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
32. Tupu Elena Alexandra 11 Chimia stiintifice Ch,l,mla ) prleten 1 Guzga}n
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
33, Loghin Tudor 10 Chimia stiintifice "Chimia - prieten 0 Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
34, Galbaza Vasile 10 Chimia stiinifice "Chimia - prieten I Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Concursul judetean de idei de
Ghinet Comnel proiecte in limba franceza
> nei I
35, Burduja Adrian, 10 | Limba franceza Citoyen en Europe! I Ene Raluca
Manole Sebastian organizat In cadrul
simpozionului "Scoala
Moderna" 2013
36. Barbieru Ana Gabriela 11 Economie Olimpiada de economie 1 EZ?]?;;
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Nr. | Numele si prenumele | .. Disciplina Concursul Premiul  Profesor
crt. elevului indrumitor
37. Mistreanu lonut 11 Informatica Olimpiada de informatica 1 Ene Dumitru
_— . _— . . Manolache
38. Barcan Virgil 12 Informatica Olimpiada de informatica 1 Gheorghe
39. Smau Raluca 10 Limba roméana Concursul na}lonal Al.nhtat] 1 Costan lulia
de lecturi ale elevilor
Concursul national Anghel
40. Linguraru Andrei 6 Limba romana | . T ! - 1 Brandusa
interdisciplinar " + - Poezie -
Irimia Elena
41. | Barbieru Ana Gabriela | 11 Istorie Olimplada judcfcan de I Lostun Mihai
4. Cozma Ca_rmen| Nechita 5.6 Biologia Concursul_]udet_elzlan Micii I Sau_(:luc
Mihaela biologi Alina
Olimpiada nationala a
43, Colegiul Natlf)r}al de Educatie fizica spprtulul sf:ol_ar -fot_bal-etapa nm Bran_zel
Informatica judeteana-gimnaziu, fete- Florin
urban
. . o Proiectul National Jinaru
44, Behaj Muharrem 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii 11 Claudia
. . < Proiectul National Jinaru
45. Luca Antonia Elena 6 Limba engleza Olimpiadele Cunoasterii 11 Claudia
Concursul national "Istorie si
46. Turnea Diana 12 Socio-umane Societate in dimensiune I Neamtu
virtuala", sectiunea "Stiinte Daniela
socio-umane"
47. Nohai Claudiu 9 Matematica Ohmplada]udqe,ana de 11 Nistor Sergiu
matematica
Sesiunea de comunicari
48. Muraru Miruna 9 Chimia stiintifice Ch,',m'a i prleten 11 G“ZQ?‘”
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Sesiunea de comunicari
49, Sava Diana Lidia 9 Chimia stiintifice Ch'1'm1a - prieten ] Guzgan
sau dugman?" - sectiunea Tudorita
postere
Concursul judetean de idei de
proiecte in limba franceza
. v "
so. | CobuzDianaHogea |y |y fonces Citoyen en Europe! n Ene Raluca
Alexandra, llisei Diana organizat in cadrul
simpozionului "$coala
Moderna" 2014
. . _— . Neamtu
51. Barbu Florina 11 Economie Olimpiada de economie 11 Daniela
52. Lazar Stefan 6 Fizica Olimpiada judeteani de fizica 1 Florescu
Carmen
. . . . . . Blaga
53. Nohai Claudiu 9 Informatica Olimpiada de informatica 11 :
Gabriela
54. Macovei Daniel 12 Informatica Olimpiada de informatica 11l Ene Dumitru
55. |Cozma Stefania Carmen 5 Limba romana Concursul na}lonal Al.)llltatl 11 Zaharescu
de lecturai ale elevilor Carmen
Concursul national Hulpoi
56. Blaj Ingrid 6 | Limbaromana |, Goneursuinal . 1l Teodora
interdisciplinar " + - Poezie . .
Nistor Sergiu
Concursul national Hulpoi
57. Behaj Muharrem 6 Limba romana | . -oncursutn : - 1l Teodora
interdisciplinar " + - Poezie . .
Nistor Sergiu
Olimpiada de limba,
58. Dragusanu Ana 12 Limba romana comunicare si literatura 11 Costan lulia

romana
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Anexe

Nr. | Numele si prenumele | .. Disciplina Concursul Premiul  Profesor
crt. elevului indrumitor
59. Gavrila Andrei 9 Matematica Ohmplada]udqe'ana de M Nistor Sergiu
matematica
60. lonescu llinca 9 Matematica Ohmplada]ude.te_ana de M Nistor Sergiu
matematica
61. Bejan Tudor 5 Matematica Ohmplada]ude.t;euana de M Nistor Sergiu
matematica
62. Linguraru Andrei 6 Matematica Ohmplada]udqeuana de M Irimia Elena
matematica
63. Lazar Alexandru 6 Matematica Olimpiada judg;e_ana de M Nistor Sergiu
matematica
64. Lazar Stefan 6 Matematica Ohmplada]ude.te_ana de M Nistor Sergiu
matematica
65. Barcan Nicoleta 5 Matematica Ohmplada]ude.t;euana de M Nistor Sergiu
matematica
66. Muharrem Behaj 6 Matematica OhmpladaJquefma de M Nistor Sergiu
matematica
67. Chiriac Ecaterina 5 Matematica Ollmp1adajud§tevana de M Dascalu
matematica Carmen
68. | Gavrili Andrei Tonut | 9 Chimia Olimpiada judeteand de Ml Fronea
chimie Mariana
. . - . . . . Tabarnac
69. Linguraru Andrei 6 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Cornelia
70. Apopei Daniel 6 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Tabarnac
Cornelia
71. lordache Alexandru 8 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M %gﬁ:;?;
72. Arsene Tiberiu 10 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Bejan Diana
73. Nohai Claudiu 9 Fizica Olimpiada judeteana de fizicd M Bejan Diana
74. Gavrild Andrei 9 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Bejan Diana
75. Bursuc Andrei 10 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Bejan Diana
76. Ghinet Cornel 10 Fizica Olimpiada judeteana de fizicd M Bejan Diana
77. Loghin Tudor 10 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Bejan Diana
78. Timofte Samuel 11 Fizica Olimpiada judeteana de fizicd M Bejan Diana
79. Laszlo Paul 7 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Chertic Laura
80. Mitrea Andrei 7 Fizica Olimpiada judeteana de fizica M Chertic Laura
. - N . - Stan
81. Japalela Andreea 10 Limba engleza | Olimpiada de limba engleza M Brandusa
82. lordache Alexandru 8 Limba engleza | Olimpiada de limba engleza M ?tan
Brandusa
83. Ghiurea Vlad 11 Limba englezd | Olimpiada de limba engleza M Morte Silvia
84. Gutu Horea 11 Limba engleza | Olimpiada de limba engleza M Morte Silvia
85. Gavrila Andrei 9 Informatica Olimpiada de informatica M Blaga
Gabriela
. Olimpiada de tehnologia Mandru
86. Ploscaru Robert 9 Informatica Informatiei - sectiunea TIC M Mariana
87. Croitoru Robert 9 Informatica Ollmp|§d§ de tehnologla M Man.dm
Informatiei - sectiunea TIC Mariana
88. Acozmei Petru 9 Informatica Ollmp@dg de te_hnologla M Man.dm
Informatiei - sectiunea TIC Mariana
89. Bursuc Andrei 10 Informatica Ollmplgdg de tehnologla M Man_dru
Informatiei - sectiunea TIC Mariana
90. Luca Mihai 11 Geografia Olimpiada de geografie M Pg:ts;\e/r
91. Gretcu Eliana 10 Geografia Olimpiada de geografie M szlts;\tjr
92. Vraciu Stefan 8 Geografia Olimpiada de geografie M Péeclts;\e/r
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Anuar C.N.I.

Nr. | Numele si prenumele | .. Disciplina Concursul Premiul  Profesor
crt. elevului indrumitor
Concursul national Hulpoi
93. Lazar Stefan 6 Limba romana | . ST . M Teodora
interdisciplinar " + - Poezie . .
Nistor Sergiu
Olimpiada de limba,
94, |Cozma Stefania Carmen 5 Limba romana comunicare si literatura M
romand
Negut Mihaela . . OhmPlada Qe.hmba, -
95. < is1 9 Limba romana comunicare si literatura M
Madalina A
romana
Olimpiada de limba,
96. Preisler Raluca 12 Limba romana comunicare si literatura M
romand
Olimpiada de limba,
97. lonescu llinca 9 Limba romana comunicare si literatura M
romand
Olimpiada de limba,
98. Blaj Ingrid 6 Limba romana comunicare i literatura M
romand
.. Olimpiada judeteana "Stiinte
99. lordache Alexandru 8 Stiinte pentru juniori M
100. Cozma lonug 12 Biologia Olimpiada de hiologie M
101, Pascaru Monica 6 Educau'e § Oll_mpladg la d|§C|pI|neIe d|n M
tehnologica aria curriculara Tehnologii
. i Olimpiada judeteana de . < Fronea
102. Acozmei Petru 9 Chimia chimie Diploma Mariana
103. Nohai Claudiu 9 Chimia Olimpiada judeteand de Diploma Fronea
chimie Mariana
104. Salaru Antonio 9 Chimia Olimpiada judefcand de Diploma Fronea
chimie Mariana
. - Olimpiada judeteana de . < Guzgan
105. Loghin Tudor 10 Chimia chimie Diploma Tudorita
< . - Olimpiada judeteana de . < Guzgan
106. Galbaza Vasile 10 Chimia chimie Diploma Tudorita
107. Jilavu Cilin 10 Chimia Olimpiada judeteand de Diploma Fronea
chimie Mariana
L ) I ) Diploma Preisler
108. Ricinschi Dan 9 Geografia Olimpiada de geografie participare Octav
. — ) Diploma Preisler
109. Popa Raluca 8 Geografia Olimpiada de geografie participare Octav
. . . N ) Diploma Preisler
110. Ventaniuc lustinian 8 Geografia Olimpiada de geografie participare Octav
Concursul interjudetean de Dinlomi Preisler
111. | Ichim Paula Madalina 7 Geografia geografie "lonita Ichim" pie
- participare Octav
editiaa V-a
: : Concursul interjudetean de . < .
Alungulesei Ervin . A A Diploma Preisler
112. Nicolas 7 Geografia geograflg Alomta Ichim participare Octav
editiaa V-a
Concursul interjudetean de Dinlomi Preisler
113. Palade Raluca Elena 7 Geografia geografie "Ionita Ichim" pc
" participare Octav
editiaa V-a
Concursul interjudetean de Dinlomi Preisler
114. Gavrilescu Bianca 7 Geografia geografie "Ionita Ichim" pc
" participare Octav
editiaa V-a
115. Caia Lorena 12 Extracurriculare Concursul Ei?g;:.l. Made for | Bejan Diana
. . . . Bejan Diana
116. Colegiul Natlpr}al de Extracurriculare Concursul nat‘u‘)nal dfs reviste | Zaharescu
Informatica scolare si jurnalism Carmen
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Anexe

Nr. | Numele si prenumele | .. Disciplina Concursul Premiul  Profesor
crt. elevului indrumitor
Anghel
Brandusa
117, Colegiul Natlf)r}al de Extracurriculare Cupa Rotary ‘Ia minifotbal, Diploma
Informatica editia |
Nivel local
Nr. |Numele si prenumele | ., Disciplina Concursul Premiul | " rofesor
crt. elevului indrumitor
Olimpiada nationala a sportului Lazir
1. Aonicesei Daniel 7 Educatie fizica | scolar -sah-etapa municipala- 1] Vasile
gimnaziu
. . Olimpiada nationala a sportului <
2. Colegiul Nau_o ‘3a1 de Educatie fizica scolar -baschet-etapa 1] Laz_ar
Informatica PR Vasile
municipald-baieti-licee
. . Olimpiada nationala a sportului A
3. Colegiul Nau_o r}al de Educatie fizica | scolar -fotbal-etapa municipala- 1 Brénzei
Informatica - . Florin
gimnaziu-fete
. . . Branzei
. . Olimpiada nationala a sportului ]
4. Colegiul Natl_o rlal de Educatie fizica scolar -handbal-etapa 11 FIor!n
Informatica e e Lazar
municipald,baieti- licee .
Vasile
< . . .| Concursul de idei de proiecte in
5. Sandulache Stefania 11 |Limba franceza limbi strai M Ene Raluca
imbi straine
6 Colegiul National de Extracurriculare Concursul "Prietenii Dibloms Voivod
) Informatica pompierilor" 2013 ploma Mihaela
. . Actiunea "Voluntar pentru o zi"
7. Colegiul Naup Izal de Extracurriculare| derulata in cadrul programului Diploma
Informatica " "
Scoala altfel
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IMPORTANT!

Potrivit legilor in vigoare, responsabilitatea
juridica pentru continutul articolului apartine au-

torului. De asemenea, in cazul unor agentii de pre-
sa si personalitati citate, responsabilitatea juridica
le apartine.
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